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En nuestra agenda de trabajo -
Las matematicas:
un balance pertinente

n este viaje, con ansias de invitarlos a navegar en la mar del conocimien-
to, AuLa URBANA sigue recorriendo la ciudad. En pocos instantes dejare-
mos caer las anclas para beber de la reflexion pedagdgica, de las expe-
riencias fértiles y de los suefios posibles de maestros y maestras, nifios
y nifias, padres y madres y todos aquellos que desde hace mucho o poco tiem-
po se han sentido parte de un gran proyecto, la educacién en Santa Fe de Bo-
gotd. Y cuando es hora de partir para recorrer otros caminos, no los dejamos, la
idea es que en la gran travesia por la educacién, somos cada vez mas, muchos
mas.

En este nimero de AuLa URBANA nos aventuramos en el debate sobre las ma-
tematicas.

Las reflexiones y aportes presentados por los escritores tienen un gran signi-
ficado en el contexto de los resultados del Tercer Estudio Internacional de Cien-
cias y Matematicas —TIMSS-, el cual nos advierte sobre el gran desafio de la
época para nuestro pafs: superar los preocupantes indicadores que evidencian
el deficiente dominio de estas competencias bésicas por parte de los estudian-
tes colombianos.

“Mas alla de la muy desfavorable comparacién internacional —Colombia ocup6
el penltimo lugar entre los catorce paises participantes—, preocupan las defi-
ciencias muy marcadas en desempefios relacionados con el razonamiento y la
solucién de problemas. En la comunicacién escrita, cuando se trata de pregun-
tas abiertas, sélo 15 por ciento de los estudiantes de octavo grado supo respon-
der preguntas que exigian andlisis matematico y inicamente 5.6 por ciento pudo
describir y discutir los resultados; 28 por ciento de los estudiantes respondio
correctamente preguntas que exigian teorizacién y solucién de problemas de
ciencias. Una prueba especifica de ejecucion realizada en el contexto del TIMSS
demuestra, ademas, que los estudiantes colombianos tienen poca habilidad pa-
ra resolver problemas practicos cercanos a la vida real en los que se involucra
el uso de instrumentos y equipo”. _

El reto es grande y requiere multiples iniciativas, que sin duda surgiran a par-
tir del conocimiento de los resultados de las pruebas aplicadas en octubre en las
aulas del Distrito. Los invitamos a compartir con la comunidad educativa sus pla-
nes de accién para implementar el mejoramiento de la ensefianza de las mate-
méticas en sus centros educativos, por medio de nuestro Magazin.m
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La materia “rompecocos”

Estudiante y madre de familia
Centro Educativo Distrital Los Alpes

esde hace mucho tiempo las matemati-

cas han sido una de las materias mas di-

ficiles de entender. Sélo pensarla o pro-

nunciar su nombre nos produce “jartera”
y un inmenso deseo de que esos largos minutos
del profesor del area, terminen pronto.

Tengo 25 afos y curso grado once. Realmente,
no le he ganado la batalla a las matematicas. En la
primaria, la suma, la resta y la multiplicacion fue-
ron terribles, pero pasables; sin embargo, ;qué me
dicen de la division? Con esta, mi vida dio un giro
aterrador, y no mejoré con los problemas de que-
brados.

En fin, esas raices que me servirian para entrar
al bachillerato se convirtieron en enormes lagunas
que pensé podria superar; pero, jclaro!, nos sor-
prendemos al darnos cuenta de que las matemati-
cas siguen siendo las mismas, no han cambiado,
los que deberian cambiar son los maestros y las

metodologias. Quizas esto nos permitiria verlas
con mas carifio, nos motivaria a acercarnos a su
conocimiento y practica.

Al entrar a octavo grado el “coco” es el dlgebra.
No logramos meternos en la cabeza que los nime-
ros tengan que ver con las letras y mucho menos
que sean tan basicos para continuar los anos que
faltan. En décimo y once todo se pone de cabeza.
Los célculos, razonamientos y férmulas son nece-
sarios hasta para la quimica.

Ademas de ser estudiante, soy madre de tres
nifas que se encuentran en diferentes grados. Con
ellas he entendido los nuevos procedimientos que
le indican al nifio la importancia de las matemati-
cas en cualquiera de los campos en donde se
quiera desenvolver. En los establecimientos, los
maestros y los directivos se preocupan para que
los estudiantes aprendan el nuevo manejo de la
evaluacion; esto ayuda porque no deja continuar a

los nifios hasta que no hayan comprendido un te-
ma. Es una forma clave para evitar que avancen
con esas lagunas, que creen pueden superar mas
adelante.

Este es mi caso y estoy segura de que es tam-
bién el de méas de un bachiller y futuro profesional.
Las cosas serian menos dificiles si aprovechéara-
mos las clases “jartas” y eternas de nuestros pri-
meros afos de colegio. Pero, ;sa quién culpar?
Quizas a los maestros y sus métodos, que pare-
cen los “rompecocos” o, simplemente, a ese mito
que generacion tras generacion nos ha hecho
creer que no podemos con ella. Este problema lo
debemos resolver entre todos, como ocurre en los
mejores equipos del mundo. El objetivo seria la
comprension y manejo 6ptimo de las mateméticas.
Aun es tiempo de cambiar, sobre todo por aquellos
nifos que se encuentran en el jardin o ingresan a
la primaria.l
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Maria Agustina Garcia Roa
Doris Garzén

Carmen Elisa Saavedra
Investigadoras

“Pensando en las
dificultades que tienen

los estudiantes de quinto

y séptimo grado con la
construccion del concepto
de area y como experiencia
atil para los maestros

que comparten estas
inquietudes, nos
propusimos implementar

en el aula un trabajo de
investigacion mediante
actividades secuencialmente
analizadas y que permitieron
identificar los procesos

de construccion de este
concepto”.

omo herramientas se hizo uso de la inves-

tigacién-accion, puesto que brinda la po-

sibilidad de acceder de una manera mas

real y facil a la interaccién entre maestro,
estudiante y conocimiento.

Dado que la escuela tiene la responsabilidad de
racionalizar el mundo cotidiano y preparar al indivi-
duo para mejorarlo, el cambio que debe darse a las
puertas del siglo XXI en educacién, no es cuestion
puramente visual ni auditiva, sino que tiene el ca-
racter de formal, que si bien no en todos los casos
es intangible, si es sufrible. Para lograrlo se requie-

re moverse en el mundo cientifico, no es cuestion
mecanica ni artesa-

nal. La escuela debe

preparar al individuo

para moverse en los

Especial matematicas

mundos cotidianos y en el cientifico con el propési-

to de comprender las transformaciones que en ellos

se presentan.

En la escuela se han visto como iguales el con-
cepto de area y los sistemas de medida para
hallar el area. Este trabajo abordé estrictamente
el concepto de area con una perspectiva neta-
mente de trabajo escolar. Esto es, pensar en qué
es el concepto de area sin tener en cuenta siste-
mas de medicién ni expresiones algebraicas; es
analizar ;qué llevé al hombre a crear sistemas de
medida?, ;por qué en los textos de matematicas
se enfoca en determinado tipo de figuras el célcu-
lo de areas?

La creacién y manejo de sistemas de medida y
expresiones algebraicas puede ser tema de otro
trabajo.

La educacién matematica tiene una tarea espe-
cial: crear condiciones didacticas y pedagégicas pa-
ra que el avance en el conocimiento de la humani-
dad esté al alcance de todos los estudiantes con la
mayor claridad.

La tarea es saber cudles son las bases que de-
sarrollan la estructura del pensamiento en la medi-
cion y proponer los momentos y el orden légico de
estos para medir el area de una regién cualquiera,
con el empleo de diferentes patrones.

Se aplicé una prueba inicial con base en un tra-
bajo de Hutton (1978)" que nos permitiera revisar la
manera como los estudiantes entienden el tamafio
de una figura, el drea y su perimetro.

Empleamos un paquete con fichas de diferente
color y otro de un solo color. Con cada paquete se
pidi6 armar una figura diferente. Encontramos lo
siguiente:

* Los términos drea y perimetro no son reconocidos
por la mayoria de estudiantes. Las asocian con
una medida sin tener claridad en relacién con cual
y sin hacer referencia a la cantidad; por tanto, no
se consideran estos conceptos como objeto de
estudio y la conservacion del area no se presenta.

* El tamarfio de la figura se explica haciendo uso de
su cuerpo. Las formas como justifican sus res-
puestas estan dadas por el movimiento de sus
manos mas que por la palabra; se hace referencia
al objeto que se representd, no a la figura con for-
ma de un objeto determinado que tienen sobre la
tapa del pupitre.

* La figura no es objeto de estudio por parte de los
estudiantes, por lo cual es necesario el disefio de
actividades que lleven a hacer de la figura un ele-
mento de estudio. Si la figura no tiene significado,
los analisis que se hagan desde ella pueden ser
perdidos.
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El encanto de la

* El concepto de perimetro es practicamente desco-
nocido.

* No hay gran diferencia entre las respuestas obte-
nidas en 5%y 72 en la primera pregunta.

Antes de abordar el concepto de drea se requie-
re la identificacion de la caracteristica de los cuer-
pos que esta asociada con ella, es decir, la super-
ficie. Este es el punto inicial para la construccién
del concepto de area.

Las actividades programadas apuntaron a la
construccion de los diferentes niveles de acerca-
miento al concepto de &rea, niveles que permane-
cen en los dos grados.

Cada actividad le brinda al estudiante el descu-
brimiento de otra relacién, una nueva manera de
hablar del objeto y la pregunta que se hace en cada
actividad posibilita colocar al estudiante en el plano
de desarrollo conceptual. Es importante anotar que
no se han dejado al libre albedrio las disquisiciones
que hacen los estudiantes, sino que el maestro di-
recciona el “descubrimiento” con la pregunta que
formula y con la unificacién de las conclusiones a
las que llega el grupo en los espacios para la socia-
lizacién de sus respuestas.

Se presenta un anélisis desde la parte de las
matematicas y desde lo didéctico sin perder la pers-
pectiva que nos da el andlisis para encontrar unas
etapas que desde esta propuesta muestren la cons-
truccion del concepto de area en la matematica
escolar.

Como se concibe la superficie
de los objetos

Se plantean tres grandes momentos: tanto en los
estudiantes de quinto como en los de séptimo gra-
do, el primer momento de la concepcién de la idea
de superficie esté identificado inicialmente en obje-
tos con caras planas extensas, luego en objetos
con formas redondeadas y, por Ultimo, en objetos
con caras de poca extension. Un segundo momen-
to implica referirse a la superficie sefaléandola en el
objeto, atribuyéndola como cualidad del objeto: “La
caja tiene superficie por debajo, por encima y por
todos los lados”, y calificando la cualidad superficie,
es decir, que esta pasa de predicado a sujeto del
cual se va a predicar; por esto, el estudiante descri-
be la superficie hablando del color, forma, tamafio,
material y funcionalidad: “La superficie de la guita-
rra es suave”. Los estudiantes de séptimo grado
rapidamente la incluyen como una cualidad de los
cuerpos, después de realizar una actividad que per-
mite fijar la atencién en la frontera de estos, identi-
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ficandola en cuerpos ya sea macizos o huecos.
Para ellos es mas sencillo reconocer la superfi-
cie en cuerpos con caras planas, pero se percibe
cierto grado de dificultad, no con la misma intensi-
dad que en los nifios de diez afios, al identificarla en
los objetos redondos. El concepto de superficie esta
unido al objeto que el estudiante conoce, lo cual
implica que se refiere a lo tangible, se debe poder
tocar o romper. Las expresiones usadas por los
estudiantes de quinto y séptimo grado son muy
parecidas.

La representacion
de la superficie

En la construccion del concepto de area hay un
paso entre la descripcion oral de la superficie y la
asignacién de la cantidad que determina su medi-
da. Este paso es la descripcion bajo una gréfica. Es-
ta nueva forma de describir implica la creacion de
un nuevo lenguaje. Necesitamos pasar de un domi-
nio oral al dominio de la escritura. La figura permite
observar, leer el atributo una y otra vez sin ambi-
gledad, es empezar a pasarlo a un objeto neta-
mente mental.

Pasar de los sefalamientos de la superficie del
objeto a observarla sin el objeto, equivale a pasar
de la oralidad a la escritura, como bien dice Olson:
“La magia de la escritura proviene no tanto del he-
cho de que sirva como nuevo dispositivo mnemoni-
co, como ayuda para la memoria, sino mas bien de
su importante funcién epistemoldgica. La escritura
no sélo nos ayuda a recordar lo pensado y lo dicho;
también nos invita ver lo pensado y lo dicho de una
manera diferente”- La magia de la figura no sélo
nos dice si es de forma alargada, si es de color café
o suave, sino que deja de ser bonita y se convierte
en objeto de estudio de la matemética. La superficie
no es plana ni curva. Toda es plana con fronteras
diferentes.

La figura lleva a perfeccionar una definicion y a
dar argumentaciones légicas a sus acciones. Este
es un paso mas en el desarrollo formal del conoci-
miento. Asi, la verdad sobre las observaciones se
basa en los acuerdos de cémo se representan los
atributos de los cuerpos, en nuestro caso la super-
ficie3. La autoridad aparece independiente del do-
cente o del texto, la autoridad es la representacion
I6gica de una cualidad del objeto. Aqui no se per-
suade sino que se convence. Se remplaza la I6gica
de la discusion por la l6gica de la indagacion. Ong
dice en relacién con la escritura, y que aqui es tan-
gible: “NO es el arte del discurso sino el arte del
pensamiento™. Esto mismo es atribuible al esfuerzo
de llevar a una gréfica la superficie: es llevarla a ser
ella misma, sin estar atada a un cuerpo. Es crear
como un nuevo objeto de estudio, la figura que re-
presenta la frontera de un cuerpo. Se requiere ha-
blar de la superficie sobre el papel, no se niega el
objeto, sino que se le da importancia a la figura.

Generalmente en el aula se asume que todos los
estudiantes representan los atributos de los objetos
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finida la funcién?, ¢,cémo se comportan los

elementos que forman el dominio de dicha

funcién? Estas son preguntas que preceden a
la construccién del concepto de area.

Para construir la funcién se busco establecer:

1. Una relacién de orden entre gréaficas.

2. La comparacién de dos figuras haciendo uso de
una tercera: el patrén. En las actividades de este
tipo se busco la determinacién de las reglas que

deben seguir los patrones.

3. Por dltimo, se trabajé en la descripcion de la

superficie basada en un patrén. Calculo

del area de una figura.

Estos puntos se analizaron res-

pecto de la manera como se

estructura el concepto en
el aula.

El ultimo gran paso en

la construcciéon del

concepto de area lo da
la creacion de relacio-
nes de orden defini-
das por la magnitud
de las graficas, que
se conservan bajo el
uso de diferentes pa-
trones y la asigna-
cién de una cantidad
de acuerdo con el
patron usado. A este
momento le llama-
mos conservacion
del area.
Un aspecto a resal-
tar en el desarrollo
del trabajo es que el
nifo se centra en un so-
lo aspecto nuevo para él.

El estudiante le dedica

buen tiempo a mirar dénde
hay superficie; querer avan-

zar y mantener su interés sin
que sea él quien marque la
pauta resulta una perdida de
tiempo. De la misma forma apa-
recid, entre otras, la primera acti-
vidad de tapizado; se esperaba
que tapizara, que estableciera rela-
ciones de orden basandose en los

patrones pero se dedic6é a realizar y
perfeccionar su tapizado y luego si se

intereso por la relacion de orden.

Muchas veces los docentes pensamos que
podemos abordar varios aspectos nuevos.

Aungue sean tangibles para el estudiante, como
en el anterior ejemplo, prima sin embargo un solo
aspecto.®

de la misma forma, cada una
de las formas como se grafica la
cualidad nos dice cémo lo esta viendo
la persona, nos da una indicacion de su
avance. Sin embargo, las diferentes actividades
que se llevaron a cabo muestran las dificultades
que se les presentan a los nifios. El trabajo en la
representacion, ayudado por el docente, le permite
al educando construir figuras mas simples pero a la
vez mas completas. Se apoya en este tipo de activi-
dades la conservacion de la superficie en la grafica.

1 Dickson Linda y otras. El aprendizaje de las mateméticas. Edi-
torial Labor. Madrid 1984. Pagina 115.

2 Olson, David R. El mundo sobre el papel. Gedisa Editorial.
Barcelona, 1994. Pagina 16.

3 Russell, B. Los principios de la matemética. Espasa — Calpe.
Madrid. 1983. Capitulo XIX.

4 Ong, W. Oralidad y escritura. Editorial Gredos. Espafia, 1982.
Pdgina 129.

5 Halmos Paul. Measure theory. D. Van Nostrand Company, Inc.
Princeton. 1950. Capitulo lIl.

El area. La medida
de la superficie

“La medicién es una funcion de una cualidad o atri-
buto a los nimeros reales positivos™. El problema
esta en saber ¢ cudl atributo?, ;cémo se ve el atri-
buto?, scoémo se define la funcién?, ¢como se ex-
presa el conjunto de nimeros sobre el cual esta de-
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Un caso de practica
docente reflexiva en

Patricia Perry, Luisa Andrade,
Felipe Hernandez y Mauricio Castro
Una empresa docente

Universidad de Los Andes

Una actitud

reflexiva propia

por parte del profesor,
no ocurre de manera
inmediata ni se da

con reflexion esporadica.
Requiere constancia

y dedicacion sistematica.

n el ejercicio de su actividad docente todo
profesor encuentra a diario un sinntimero
de situaciones que debe enfrentar. Se trata,
la mayoria de las veces, de situaciones
complejas, no bien definidas, cargadas de incertidum-
bre, para las que no hay manera establecida de
actuar. La calidad de la reflexion que hace el profesor
acerca de sus experiencias de clase y la forma de
responder a ellas determinan lo que en la literatura
educativa se conoce como préctica reflexiva del pro-
fesor (Brubacher et al., pag. 4)1.
¢ Cémo se caracteriza una practica docente refle-
xiva? No es nuestro propésito responder aqui amplia
y profundamente a esta cuestién. Sélo pretendemos
presentar y analizar, al menos superficialmente, a
través de un caso, algunos elementos que pueden in-
dicar una préactica reflexiva.

El meollo del error

Después de haber trabajado durante una sesién de
clase en el tema de medidas de tendencia central,
propuse a mis alumnos ejercicios de aplicacién de lo
tratado. Cuando revisé su trabajo escrito, me di cuen-
ta de que varios habian cometido errores al calcular
la media aritmética. Inicialmente describi esos erro-
res como de aplicacion incorrecta de la férmula. Sin
embargo, al mirar con més cuidado los trabajos escri-
tos, noté que los estudiantes cometian tales errores
cuando los datos se les presentaban organizados en
tablas de frecuencias pero no los cometian cuando
se les daba la lista exhaustiva de datos. También ob-
servé que habia dos errores (ver figura No. 1). Uno
consistia en hacer la suma de los valores distintos de
la variable y dividir por el total de datos, es decir, ha-

cian una especie de promedio en el que tenian en
cuenta el total de datos en el divisor pero no las fre-
cuencias de cada valor en el dividendo. El otro con-
sistia en sumar las frecuencias y dividir entre el nu-
mero de valores diferentes de la variable, es decir,
hacian un promedio de las frecuencias (ver figura).

Con el objetivo de disefiar una tarea para la si-
guiente clase, que me permitiera abordar los errores
identificados, comencé a pensar en cudles podrian
ser las causas del problema —en ese momento, yo
veia que los dos errores eran del mismo tipo—. Pues-
to que los errores estaban asociados con la forma de
presentar los datos, una posibilidad era que los estu-
diantes tuvieran problemas en el manejo de conoci-
mientos prerrequisitos; concretamente, que no su-
pieran leer e interpretar una tabla de frecuencias.
Quizas esto podria explicar el segundo error: quien lo
cometid ignord la primera columna de la tabla y asu-
mié que lo que se le pedia era calcular la media arit-
mética de los valores de la segunda columna de la
tabla. A pesar de que esa hipdtesis me parecia plau-
sible, no me convencia del todo como explicacién de
los dos errores. Debia haber otras causas relaciona-
das con la comprensién del tema. Mi razonamiento
era algo asi: aceptemos que el estudiante no sabe in-
terpretar una tabla de frecuencias pero si ha com-
prendido el procedimiento para calcular la media arit-
metica, es decir, sabe que debe sumar unos valores
y debe dividir el resultado entre el nimero de valores.
Bajo ese supuesto, no cabria el primer error en el
que hicieron una suma de tres valores pero no divi-
dieron el resultado entre 3 sino entre 8. De lo anterior
conclui que los dos errores son de tipo diferente y
aungue no saber leer e interpretar tablas de frecuen-
cias puede estar en la base del problema de los
alumnos, la falta de comprension del procedimiento
es otra posible causa.

Entonces recordé lo que tantas veces he oido de-
cir sobre la importancia de presentar a los alum-
nos situaciones contextualizadas que favorez-
can dar sentido y significado al conocimiento y
eso me llevo a la siguiente hipétesis: el hecho de
que los estudiantes, en ambos casos, hubieran da-
do una respuesta incorrecta, sin inmutarse, se podia
deber en buena parte a que les propuse un ejercicio
descontextualizado. Aunque no creia que esto fuera
una causa para explicar los errores y, por otro lado,
no tenia argumentos para sustentar la importancia
de contextualizar las situaciones, me parecié rele-
vante tener en cuenta este aspecto al decidir la ta-
rea de la siguiente clase.

A pesar de la influencia que para el caso pudiera
tener el haber trabajado de manera descontextuali-
zada, me surgi6 una pregunta: si una persona com-
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Figura No. 1 Ejemplo de dos errores al calcular la media aritmética.

prende realmente el concepto de media aritmética,
¢es entendible que acepte como media aritmética
de un conjunto de datos un valor menor que el me-
nor de ellos? Esto me condujo a pensar que el pri-
mer error refleja una falta de comprension de aspec-
tos esenciales del concepto. Por otra parte, el su-
puesto de que hay deficiencias en la comprensién
del concepto en los alumnos que incurrieron en los
errores, me sembro la duda de lo que podia estar
sucediendo con la comprensién de los estudiantes
que no lo hicieron. ;No haber incurrido en error al
trabajar con la media aritmética en ejercicios des-
contextualizados, aseguraba la compren-
sion de los aspectos esenciales del con- ol
cepto? Esa era una pregunta que no podia
responder en ese momento pues requeria co-
nocer el desempefio de tales estudiantes en
situaciones que pusieran en juego dichos as-
pectos y yo no tenfa esa informacién. En con-
secuencia, aunque al comienzo me preocu-
paron los estudiantes que cometieron los
errores mencionados, al final de esta refle-
xién me preocupaban todos.

Después de la breve consideracion que
hice de los elementos que a mi entender
eran relevantes para el problema que en-
frentaba, en resumen, tenia lo siguiente:

1) los errores que habia detectado eran
de tipo diferente;

2) me preocupaban los dos tipos de errores
pues detras de ellos parecia haber una
falta de comprensién del concepto, del
procedimiento y de un prerrequisito im-
portante;

3) después de mi reflexién me preocupa-
ban todos mis alumnos, incluidos los
gue no habian cometido
los errores mencionados;

4) la tarea que les iba a pro-
poner en la siguiente
clase para abordar los
dos errores debia in-
cluir trabajo sobre lec-
tura, interpretacion y
realizacion de tablas de frecuen-
cias; situaciones contextualizadas
que promovieran el dar significado
a la media aritmética en términos de
una situacién significativa para los es-
tudiantes; analisis critico de los erro-
res, y casos especiales a través de los
gue se pudiera enfatizar en aspectos &
esenciales del concepto y su relacion £§
con el procedimiento.

Discusion del caso

Es importante hacer una aclaracion:
a pesar de no hacer men-

cion de lo que posterior- g,
mente realizé el profesor
para disefiar la tarea,

Tomado de Revista Cucli Cucli.
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aplicarla en su salén de clase y evaluar los resul- ' que no cometieron los errores pudieran
tados que obtuvo, sabemos que adelant6 un tra- ‘ tener también deficiencias de compren-
bajo de caracteristicas similares al descrito. Por sién del concepto.

ello, sin que el caso que aqui se presenta eviden- En resumen, las acciones sobresalientes
cie el mas alto grado de préctica reflexiva o exhi- del profesor que caracterizan como refle-
ba y agote todos los elementos que la constitu- it xivo su pensamiento y comportamiento
yen, consideramos que es una muestra represen- ‘ frente al problema que detect6, son las si-
tativa del comportamiento de un profesor que pre- guientes: asumir su responsabilidad en la
tende ejercer una préactica reflexiva en un con- busqueda de una solucién; tomar decisio-

texto particular. En lo que sigue utilizamos el nes para la accién en la clase fundamenta-
caso para ilustrar cémo se puede concretar la das en una reflexion activa y deliberada; con-
practica reflexiva del profesor como algo posi- siderar situaciones hipotéticas y razonar a
ble en el ejercicio de su actividad docente. Para partir de ellas; usar su recuerdo, experien-
ello se destacan, sobre todo, elementos que cia y conocimiento para fundamentar el ra-
nos indican una reflexion-para-la-accion. : zonamiento que hace; y, tener conciencia de

Al detectar un problema concerniente a su su reflexion y registrarla por escrito. Por tan-
clase el profesor asume oportunamente su res- to, como lo sefiala Hamm (pég. 163)2 es ra-
ponsabilidad. Aunque no reconoce de manera zonable esperar que el profesor esté en capa-
explicita su ensefianza como posible causa de cidad de justificar sus decisiones y acciones
los errores de los estudiantes, tampoco los culpa en la clase por una reflexién previa.
de la situacién en términos de su falta de aten-
cién, de estudio y de esfuerzo, y en cambio deci-
de hacer algo con el propésito de enfrentar la si-
tuacion.

Antes de decidir el curso de su accién, con la que
pretende solucionar el problema identificado, hace
una reflexiéon sobre la situacién que le sirve como
fundamento de sus decisiones. Habria podido llegar
a una alternativa de solucién de manera impulsiva,
sin que mediara una reflexién; por ejemplo, en la cla-
se siguiente explicar el procedimiento para datos pre-
sentados en tabla de frecuencias, destacar los erro-
res detectados en los papeles y formular ejercicios
de refuerzo; o, pedir a quienes no incurrieron en los Tomado de Revista Tabiero (Chdcolo).
errores, que trabajaran con los que si lo hicieron en
la solucién de ejercicios especificos, etc.

Recoger la siembra

La practica reflexiva del profesor alude a la refle-
xién que hace y a la forma de responder que adopta
ante las experiencias relacionadas con el ejercicio de
su profesion. Sin embargo, esto no necesariamente
hace referencia a la efectividad de las propuestas del
profesor, sino a la importancia de que asuma una ac-
titud reflexiva frente a su practica, que lo haga capaz
de notar, analizar y enfrentar problemas y con la cual
intente ir mas alla de sus sensaciones, intuiciones y
opiniones impulsivas.

Como es natural suponer, las interpretaciones que
el profesor hace de la situacion que enfrenta, en par-

by ; B uEI R — ticular de los distintos aspectos y componentes de

La reflexion del profesor es unbprqceso sistematl- reg|3t|'0 escrltﬂ esta a lo largo de su reflexion, estan influidas y deter-

co de pensamiento que tiene un objetivo claro: funda- minadas por su conocimiento profesional y por su
mentar las decisiones para el disefio de la tarea; d I @ ) sistema de creencias y visiones

incluye caracterizar los errores que ha detectado, en- e 1asS Experlenl:las El registro escrito de las experiencias del profesor

trar en un proceso de razonamiento iterativo para y A i :
; i contribuye a concretar la practica reflexiva, pues im-
buscar causas posibles, y formular conclusiones. Du- Y A e g

]
: ! one una disciplina que lo lleva a explicitar sus ideas,
rante dicho proceso, el profesor establece condicio- dEI prﬂfesor Bﬂ“trlb“ve gxplicarlas y ju%tificgrlas. Le ayuda g tomar concien-
nes, plantea hipétesis, las analiza —a la luz de los he- cia de lo que va descubriendo y de cémo su expe-

chos, recuerdos, experiencia, y conocimiento—, las t I 4 t" s et o s

‘ ' 4 : o : riencia y su conocimiento prac van -
descarta o acepta e indaga su relacion con otras a GUIII:I'B al‘ a Ill'ac Ica dci mogifican%ooy enriql?e?:i:nggo seian cansalidan
ideas y dilucida las caracteristicas de una solucion . :

: ; Asumir una actitud reflexiva como propia por parte
aceptable. Por ejemplo, al buscar las posibles causas ." } - |" d : gt

ot i el profesor no ocurre de manera inmediata ni se da
del problema, descarta como Unica y principal causa re BXIva’ pues Imp ica por Ir)alzén de que lo haga esporéadicamente. Requiere
el hecho de que los estudiantes puedan no saber constancia, dedicacion y sistematicidad. Ademas, re-

. i - " L]
leer e interpretar tablas de frecuencia, pues uno de u“a dlsclp"na quiere de espacio y tiempo y se beneficia de la inter-

los errores evidencia un uso inadecuado del procedi- s s A ;
: : 3 acc n colegas.
miento para calcular la media. En el discurso de su i6n con colegas. También es cierto que es posible

g ¢ iniciarse y permanecer en el proceso reflexivo sin ne-
glse";?: se hace preguntas, reconoce y acepta du que ln “e\la d poner cesidad de estar involucrado en un proyecto de in-
A través de la reflexion comprende mejor el proble- estigacion o en una experiencia de innovacion. Es

ma que enfrenta, llegando a considerar aspectos que en evidenci a sus ideas’ necesario tener el interés y estar dispuesto a ello.l

no tuvo en cuenta iniciaimente. Aunque al principio

s6lo le preocupan las respuestas de los estudiantes Il I T

) : A 1. Brubacher, J., Case, C.y Reagan, T. (1994). Becoming a reflec-
que incurrieron en error, en el proceso V'S|umb,r‘? que exp Icar as tive educator. How to bu};d a cs:;ufture (of inc;uiry in rhaf schools.
el problema puede ser de falta de comprension no California: Corwin Press, Inc.

7 s - X a i
solo del procedimiento Sino de aspectos esen_C‘ales ustlflcarl as” 2. Hamm, C. (1989). Philosophical issues in education: an intro-
del concepto, y que seria factible que los estudiantes B duction. New York: Falmer Press.
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ice Oscar Wilde que es mas facil simpa-

tizar con el dolor que con la inteligencia.

Este hecho puede tener que ver con una

tendencia a situarnos siempre en posi-
cion privilegiada para ver y juzgar a los demés (yo
—que me doy cuenta, que estoy mejor, que soy ca-
ritativo— compadezco al otro); y también con una
resistencia a hacer uso publico de la razén, con
una inclinacion a aceptar lo familiar y a rechazar lo
cuestionante.

Por el contrario, estamos aqui para tratar de si-
tuarnos en el lugar de Estanislao Zuleta, no para
compadecerlo; para hacer un esfuerzo por simpati-
zar con lo que de cuestionante y transformador, pa-
ra nuestras propias vidas, tiene su aventura intelec-
tual, no para lamentar su muerte.

Nos referiremos a algunos criterios pedagégicos
presentes en una interpretacion (cf. Ldgica y critica)
que él hace de la obra de Platén. Pero no a la mane-
ra de quien informa sobre algo que el auditorio des-
conoce o quiere que le repita, sino, mas bien, en la
medida en que tales criterios luchan por constituir-
se en instrumentos de mi desempefio pedagdgico.
Se enunciaran en un orden personal, a manera de
consignas descontextualizadas, para, luego, darles
el toque siempre modificador —a veces contraprodu-
cente— de la interpretacion.

De nada sirve dar respuesta a algo
con respecto a lo cual todavia
no se ha constituido una pregunta

O sea, en esta idea, Estanislao Zuleta plantea que
cualquier respuesta daria igual, cuando previamen-
te no se ha formulado pregunta alguna. El enuncia-
do, a primera vista, parece ilogico, porque usual-
mente se supone que respondemos cuando ha ha-
bido una pregunta explicita. Parece ser, pues, que
el enunciado alude a alguien que responde sin ha-
ber sido interrogado; un sujeto asi, pensamos, posi-
blemente se sienta culpable y se esté justificando.
Pero no, deteniéndonos un poco en la idea, eso es
algo comun en nuestra vida cotidiana; por ejemplo,
¢quién ha pedido a los medios de comunicacién
toda esa informacion que prodigan? No hay, al me-
nos explicitamente, una peticion del receptor en tal
sentido. Claro que los lectores de periédico y los
televidentes objetaran que ellos si demandan la
informacién venida de los medios. Pero, esa certe-
za de necesidad informativa, supuestamente esco-
gida por nosotros mismos ;no es acaso la forma
para tolerar la costumbre de oir consuetudinaria-
mente las noticias y para vivir la ilusién de que nos-
otros hemos decidido las opciones?

Pero no es necesario detenerse aqui, pues esa
extrafia conducta de responder sin que haya pre-
guntas es mas comun de lo que suele creerse, en
un importante sector de la sociedad: el educativo.
Se podria caracterizar la escuela como un aparato
destinado a responder durante mucho tiempo, ex-
tensa y minuciosamente, preguntas no formuladas;
cuando el alumno ingresa a la escuela, ya el siste-
ma educativo le tiene caracterizado su desarrollo y
sus necesidades, le tiene unos programas, un tiem-
po de aprendizaje y unas metodologias... y, sin em-

bargo, todavia no lo conoce. O sea, se responde a
personas que —por no formular ni sentir el cuestio-
namiento— no les importa ninguna explicacién, asi
digan lo contrario.

Sin embargo, la génesis, las transformaciones y
los logros de las disciplinas cientificas en la historia
de la humanidad siempre han estado ligados a la
pregunta. La realidad responde solamente a las
preguntas que sabemos hacerle; la ciencia se acer-
ca a la realidad siempre con un plan susceptible de
ser revaluado, de ahi que una pregunta le sirva mas
que una docena de confirmaciones.

A nivel del desarrollo del nifio, ocurre algo seme-
jante: un nifio de la costa pacifica, por ejemplo, ante
la pregunta por la razén del flujo de las mareas, res-
pondié que en el centro del mar hay un sifén que
absorbe, haciendo bajar la marea; y que, cuando se
colma, empieza a devolver su contenido, producien-
do la marea ascendente. Este naturalismo de tipo
mecanico es compatible con los intereses del nifio
¢ Tendria sentido informarle que la marea esta liga-
da a la fuerza gravitacional de la Luna? En la medi-
da en que la teoria de la gravedad no se convierta
para él en problema, todo intento de darle "explica-
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ciones rigurosas" sera interpretado por el nifio co-
mo desatino de su profesor.

Este empecinamiento en explicar aspectos sobre
los que no se ha constituido una pregunta, conduce
al llamado "fracaso escolar": desercién y mortalidad
académica. En este caso, no se encontrd un nexo
vital con los contenidos de la escuela. Pero también
puede conducir a que el estudiante —con fragilidad
inversamente proporcional al interés— registre en la
memoria alguna cantidad de informacién, y a que
desarrolle una serie de tacticas, poco éticas, para el
triunfo escolar. En este caso, no se produjo conoci-
miento alguno.

Formular una pregunta significa
desmontar la respuesta
que le habia impedido formularse

No nos habitan las preguntas y por eso la educa-
cion, desde el punto de vista conceptual, es un acto
improductivo. Pero, ¢por qué no las tenemos? La
forma constitutiva del psiquismo parece tender a
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conformar un circulo cerrado: cualquiera sea el nivel
de conocimientos, experiencias o relaciones socia-
les, se cuenta con un sistema referencial totaliza-
dor, que no resiste el vacio, es decir, que tiende a
llenar, con una opinién preestablecida o, por lo me-
nos, en los marcos de la convencién, cualquier po-
sibilidad de duda (como en las explicaciones dadas
a los actos realizados en el estado posthipnético).
Asi, lo que no esta considerado en dicho sistema
tiene alguna de las siguientes opciones: primera, ni
siquiera es advertido, porque se considera indife-
rente; segunda, es rechazado mediante su etiqueta-
cién como proveniente de una palabra por principio
invalidada (de loco, de petulante, de nifo, etc.); o
tercera, es desvirtuado mediante su descontextuali-
zacién y adaptacion al sistema de referencias del
ue recibe.

laro que siempre es posible memorizar, pero
ello no constituye un conocimiento; como en el caso
el nifio: se le ensefa a contar cuando todavia no

~ ha adquirido el concepto de cantidad; se le adiestra

en lectoescritura independientemente de la madu-

'racidn de sus necesidades comunicativas. Tales

endizajes" memoristicos. son independientes
ensamiento, de las capacidades de reflexion,

‘transformacion y creatnvndad Asi, se puede ser un

ignorante erudito.

El psiquismo, pues, ttene respuestas acerca de
todo, se siente libre para pensar. Pero, como libertad
es el nombre que damos a la ignorancia de las cau-
sas de nuestros actos, reflexiol s algo que ocu-
rre, No que nos proponemos. Se requiere, por lo tan-
to, desmontar esas respuestas para poder abrir una
pregunta, lo cual es equivalente a romper ¢ el circuio
cerrado de las certezas; el nifio, {
sita romper su idea de unidad co
der conceblf la exlstenma delare

h|zo, ingenuamente, Ia pregunta “bGlra
rededor del Sol?" Todo un sistema de
daba ubicacién al hombre en el universo,

alli estaba implicada la posicion de la Ti
puesta estaba implicita. Fue en el cuestion
esos sistemas de creencias (a esas respl
donde se produjo el terreno para hacerse la preg
tay, a su vez, en la busqueda de pruebas para cu

tionar la posicion previamente asignada se dterori v

elementos para aquel cuestionamiento.

El conaciml )

0 no se quiere. Pero e

ando a alguien es por

3 pfbfesor no e

nos obliga a _hacgr._cosas, sencillamente no se

hecesite una declaracion

a empezar a estudidit
0 se v_erlflca por una

5 tiene. En el amor

carente, ya cree saber Y,
por mucho que declare lo contrario, no

_'para problematlzar la identidad wnlca forma de

desea. El deseo de conocer, entonces soélo se veri-
fica mediante un cambio en nuestra actitud: esta-
mos buscando, ya no tenemos "tiempo libre". Con-
tra estos argumentos, un estudiante de la Facultad
de Educacion aducia: "No sé matematicas, confie-
so no saberlas y, sin embargo, no se produce en mi
un deseo de conocerlas". Si esto es cierto, el reco-
nocimiento de no saber no conduciria, necesaria-
mente, al deseo de saber. Salvo que esta declara-
cién no acepta una carencia, sino todo lo contrario:
el estudiante ya ha resuelto el interrogante de las
matematicas con una sencilla férmula: "jSon muy
aburridas!" No es que no sepa, Sino que eI ya des-
paché ese saber; en alguna forma, ya esta colma-
do, no es carente. En efecto, tras exponerle estas
ideas, el estudiante admitié estudiar humanidades
para no volver a encontrarse con las matematicas.
Pero ;qué diferencia hay entre este reconocimiento
formal —al que estamos tan acostumbrados y tan
tentados— y el reconocimiento de no saber del que
se viene hablando?

La carencia no se verifica con una declaracion en
tal sentido, ni se produce gracias a la maduracion
de determinada etapa de desarrollo, sino mediante
un cuestionamiento de la identidad.

Lo que decimos, escribimos, oimos y leemos, lo
que hemos dicho, escrito, oido y leido, todo esto
constituye una parte fundamental de la identidad.
Nuestra materialidad no es otra que la del lenguaje,
pero no la de un lenguaje en el aire, sino materiali-
do en précticas discursivas especificas: como el
nunciados de los que hemos sido ob-
: I otro habla de mi, el otro me habla y
i gu!o comunicativo sin el que es impo-
én a la vida social). Entendldo

,a-
mente al sujeto: cuando el otro no esta de acuerdo
con-'nosotros sentimos que, en alguna forma, se

~ Cuando se vuelve sobre si ml.smO. sobre la forma
de construir proyectos o de desear, y se encuentran

 inconsistencias, entonces una parte de la identidad

entra en crisis: "¢ Qué sera de mi, ahora gue las co-
sas pueden ser de otra forma?' Solo una duda

_ constitutiva nos hace interesar por algo; sélo la
~ transformacion de la mirada hacia la realidad permi-

| pensar por si mismo; sélo la duda sobre los
royectos personales puede mterrogar a los princi-
pios socialmente aceptados. Por ejemplo, no es
casual que, en momentos de depresaon en mo-
mentos de duelo, se interprete con més claridad la
relacion interpersonal.

Por esta razon, la escuela procede de una mane-
totalmente equivocada: si se pretende que la pa-
labra del maestro tenga alguna incidencia en el

- campo educativo, no debe hacer caso omiso de las

ideas del estudiante, las cuales son constitutivas de
su identidad, pues con ello se niega a establecer un
vinculo real con él; y, por otra parte, tampoco debe

. descalificar la dificultad, la equivocacion, ni la con-
. fusion, porque la tnica via para conmover la identi-

dad personal y lograr una apertura a la pregunta, es

~ valorar el error y proceder en consecuencia. Por

otra parte, puede verse lo distante que esta la es-
cuela de generar el conocimiento, cuando manifies-
ta que entre sus objetivos estan el de “facilitar” el

_ sabery el de hacerlo agradable, mientras éste tiene
un componente de complicacion y de dolor.

~ La escuela, cuando pide inién, no lo hace

ocmlento Por

rtuna alli existe‘ a in -,etﬂgccaoh e{sbnal y ocurren
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eventos aleatorios que, pese a la escuela, gestan
personas que se interesan por el conocimiento.

No es posible seguir hablando de crisis social y,
no obstante, juzgar que nuestra actividad como do-
centes o como alumnos es plausible, que otros tie-
nen la culpa de la crisis escolar. No; nuestro discur-
so, nuestros ritos y nuestras actitudes frente al co-
nocimiento, son dispositivos de poder, mecanismos
para mantener la identidad que obstaculiza el saber
y, asi, evitar la tentacion siempre angustiante de la
investigacion, del arte, del cambio, la posibilidad de
la locura y la inminencia de la muerte.

Al hablar de carencia, en relaciéon con
mlento, es pesnble‘ regrqaem ;
ignorante (un iletrado, un nifio, un indigena -‘.se pef-
cibe que no es carente, que posee abundantes opi-
niones en las que, ademas, tiene una confianza cie-
ga: cree saber lo que no sabe, no hay fenémeno so-
bre el que no tenga una opinion.

Por su parte, los considerados como no ignoran-
tes estan en una situacion muy similar: atn los feno-
menos mas complejos, aquellos que ocupan siglos
al pensamiento racional (la familia, la sexualidad, el
psiquismo o el conocimiento, por ejemplo), no son
objeto de sus dudas, ya tienen de ellos alguna opi-
nién respaldada por el lugar que ocupan las ideas
en la divisién social del trabajo. Recordemos que,
para Platon, es tan ignorante el que no sabe algo
como aquel que lo sabe y no puede demostrarlo. No
hay mejor ejemplo de esto que un maestro.

La llenura de opiniones conduce a creer que el
reconocimiento del sentido de una palabra (es de-
cir, el hecho de que no nos veamos en la obligacion
de correr al diccionario) es ya un conocimiento de la
realidad que ella supuestamente denota. Vana ilu-
sién, pues aun la palabra del habla cotidiana sélo
adqunere agmﬂcamon en la compleja red de la co-
municacion; con mayor razén, la palabra plena del
discurso racional encuentra sentido en el seno de
una red categorial.

Esa llenura de opiniones conduce, también, a
creer que si se esta en la posibilidad de ejemplificar
algo, se ha comprendido un concepto, con lo cual
nos negamos a salir de la constatacion empirica,
primer obstaculo para el conocimiento.

Conclusiones

Dice Estanislao Zuleta que "para poder producir un
conocimiento en la escuela, es preciso hacer sentir
la necesidad, y no ensefiar algo al que no siente la
necesidad de saberlo”. Es decir, la motivacién —que
de tanto prestigio goza entre los pedagogos— ali-
menta deseos de gratificacion, mientras que el co-
nocimiento esta en relacion con el duelo, con la pro-
blematizacién de la identidad, situacion que rara
vez se logra en el sistema escolar, en donde el sa-
ber es mas ornamento que necesidad.l
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| 23 de septiembre, durante el Ill Foro Edu-

cativo local, llevado a cabo en el Colegio

Emmanuel D’Alzon, fueron entregados los

premios a los educadores participantes en
el “Premio Compartir al maestro”. El ganador fue
el proyecto: { Cémo fomentar el amor a la lectura
en nifos de primero de primaria del Colegio
Compartir Suba?, sustentado como propuesta de
grado para optar el titulo de Magister en Ciencias
Pedagdgicas.

Prueba... piloto,
antes de lanzamiento nacional

La fundacién Compartir, con motivo de la celebra-
cién de su vigésimo aniversario y para apoyar el
Plan Decenal de Educacién 1996 — 2005, en el que
se consigna que elevar la calidad de la educacién
es “un compromiso de todos”, y siguiendo sus reco-
mendaciones estratégicas, ha creado un premio
anual a la excelencia educativa bajo la denomina-
cién “Premio Compartir al maestro”, “que busca
rendir homenaje a todos aquellos maestros sobre-
salientes que con su labor diaria en el salén de
clase, desempefian un rol protagénico para la mejor
calidad de la educacién”.! También busca contribuir
de manera decidida a la profesionalizacién de la do-
cencia.

Antes de lanzar la convocatoria a nivel nacional
se llevo a cabo en julio de este afio una prueba pilo-
to en Suba, para que los maestros participantes
dieran sus opiniones y sugerencias para tenerlas en
cuenta antes de lanzar el préximo concurso. Se
convocaron maestros de preescolar, primaria y se-
cundaria, tanto del sector oficial como del privado
que hayan hecho aportes significativos a sus estu-
diantes, colegas, colegios y comunidades y que es-
tén desarrollando proyectos novedosos con exce-
lentes resultados.

Se presentaron 11 proyectos de aula, de los cua-
les fueron seleccionados tres como finalistas; se
hizo una visita a las tres instituciones para verificar
que la informacion suministrada en el formulario
fuera correcta, también se entrevisto al rector, a un
padre de familia, al maestro y a los estudiantes, lue-
go se hizo la observacién de una clase por parte de
una delegada del Ministerio de Educacion.

En primero de primaria,
amigos de la literatura

Esta investigacion que se desarrollé desde 1997,
ha sido dirigida por maestros cubanos, y su prop6-
sito es lograr que los nifos tengan un acercamien-
to grato hacia la lectura, para lo cual se empled co-
mo estrategia la literatura infantil. En segundo lugar,
se iniciaron con los escolares estrategias que
motiven el desarrollo de la oralidad, es decir, la
formacién de cuenteros que creen sus propias
historias y las den a conocer a sus companieros,
tanto en forma oral como escrita.

Como tercer objetivo se propuso el conocimien-
to de estrategias metodolégicas empleadas por
estudiosos en la materia. Se adecuaron al grupo
de estudiantes dirigido por la educadora lider.
Luego fueron llevadas a cabo teniendo en cuenta
un grupo experimental (101), y un grupo control
(1083), al cual no se le aplican dichas estrategias,
para poder observar los resultados y dar a conocer
la experiencia a otros maestros que quieran enri-
quecer sus clases de lecto-escritura y hacerlas
mas amenas.

Antes de partir

Para iniciar el trabajo se partié6 de un diagnéstico
basado en encuestas contestadas por los estudian-
tes y los padres de familia, para conocer los habitos
lectores. Se obtuvo como resultado que los padres
de familia de los cursos primeros, sélo leen un pro-
medio de dos libros anuales y la mayoria prefieren
leer solos.

Como motivacién para los padres se les propuso
comprarles buenas lecturas a sus hijos, preferible-
mente cuentos, y compartirlas con ellos, especial-
mente en el momento de acostarlos.

Padres y madres se han acogido a las inquietu-
des de la maestra e incluso los nifios cuentan que
ya leen en compafia de éstos, les seleccionan los
cuentos dibujados de E/ Tiempo y las aventuras.
Ademas, al comenzar el afio escolar les compraron
cuentos para iniciar la biblioteca de aula.

Vuelve y juega

Al finalizar el afio escolar (1997), se volvi6 a aplicar
la misma encuesta a los padres de familia y se obtu-
vieron mejores resultados. Aumenté el promedio de
lectura en 50 por ciento y entre los libros recomenda-
dos para sus hijos de primero de primaria, ya no
nombraron obras literarias como Cien afios de sole-
dad o El Quijote de la Mancha, sino que en su mayo-
ria recomendaron cuentos y enciclopedias infantiles.

El trabajo con los nifios se efectia con ejercicios
de relajacion y por medio de talleres se les fueron
ejercitando los sentidos, comenzando por el oido,
mediante la audicién creativa, entendida como el
escuchar por placer, teniendo en cuenta las pala-
bras de Mersand. J., quien afirma que: “Debemos
equipar a nuestros alumnos con la habilidad de oir
melodias en donde antes oian simplemente soni-
dos, experimentar placer donde antes se aburrian,
disfrutar de cada momento de la vida donde antes
meramente existian. Esta es la esencia de escuchar
por placer”.2

Para desarrollar cada sentido se emplearon dife-
rentes técnicas, se organizaron salidas pedag6gi-
cas, visitas al humedal de La Conejera para estar
en contacto con la naturaleza, aprender a diferen-
ciar sonidos, olores, texturas, formas, etc.

Al iniciar el ano escolar se seleccionaron los nifios
de los cuatro primeros teniendo en cuenta su edad y
sus capacidades observadas. En el curso 101 que-
daron los mas pequefios y la mayoria alin no sabia

Tomado de Revista Tablero (Santiago).
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leer. Entonces, se les leian cuentos cortos y novedo-
sos, ellos los contaban a sus padres y estos a su vez
los escribian, tal como los escuchaban.

De esta manera se podia comprobar si los nifios
habian comprendido la lectura. Luego se les lleva-
ron adivinanzas y trabalenguas, poesias cortas, y
sin necesidad de emplear el método silabico, los ni-
flos poco a poco fueron aprendiendo a leer y a
escribir.

El proceso fue lento pero satisfactorio, mas cuan-
do los nifios empezaron a escribir, pues lo hicieron
de una manera espontanea y se interesaron por lle-
var libros para la casa.

También se recurrié al apoyo de la Biblioteca so-
bre ruedas, de Colsubsidio. Se logré que les dieran
cupo para asistir a los talleres realizados en Puerta
del Sol; también la inscripcién en la Caja Viajera,
que consiste en el préstamo mensual de 50 libros,
para luego ser renovados, fue de gran ayuda, pues-
to que el ano pasado no existia la biblioteca; este
afo, ademas de este servicio, los talleres se han
hecho extensivos a otros cursos.

Participamos

En noviembre del afio pasado, el Centro Educativo
Villa Maria organizé el primer encuentro cientifico,
al cual asistié un grupo de nifios del colegio Com-
partir.

Del curso 101 fue una buena representacion, que
participé con sus cuentos y aporté experiencias a
comparneros de otros colegios. Este afio estan invi-
tados por el mismo colegio a participar de un en-
cuentro de cuenteros.

Este afo el grupo estd en segundo grado. La
mayoria de los nifios hacen sus propias composi-
ciones, escriben narraciones, anécdotas, acrosti-
cos, cuentos, etc. Muestra de ello es la publicacion
que salid en el periédico No. 3 Experiencias Edu-
cativas, de la fundacién Compartir, publicado en no-
viembre de 1997 (pag. 15).

Este proyecto ha permitido que otros cursos se
interesen por participar, como es el caso de los cur-
sos quintos que colaboraron con su profesora de
espariol en la organizaciéon del primer Festival de
cuenteros del Colegio Compartir, seccién primaria,
planeado para ser desarrollado en el transcurso de
este afio; los nifios aprenden manejo de voz y de
respiracion, luego eligen un cuento, se lo aprenden
y, lo cuentan en publico; esto se llevé a cabo en el
primer semestre con una muestra de cuenteros pa-
ra la celebracién del Dia del Idioma. Para el segun-
do semestre estd programado invitar a todos los
nifos a inventar sus cuentos, se hace una exposi-
cién en cada salén y ellos mismos escogen los
mejores para ser publicados.

Como testimonio de este trabajo estan las graba-
ciones y videos durante algunos talleres. Se espera
que los padres y maestros que conozcan este pro-
yecto apoyen al nifio escritor y le permitan desarro-
llar su potencial creativo. El principal ingrediente
para lograrlo, es el amor a los nifios, demostrar-
les que la lectura es para disfrutarla y no para
aburrirse.m

1 Primera convocatoria al concurso Premio Compartir al maes-
tro (Prueba Piloto Suba), p.1, Fundacion Compartir, 1998.

2 Mersand J. Citado por Lilian M. Logan, en Estrategias para
ensefanza creativa, Qikos S.A., Ediciones Barcelona Espana,
1980, pag. 254

* Termind cuarto semestre de Maestria en Ciencias Pedagdgi-
cas con especializacion en Investigacién Educativa, en el Ins-
tituto Central de Ciencias Pedagégicas de Cuba (ICCP), donde
realizé una pasantia durante el mes de enero de 1998

(El ICCP tiene convenio con el CANAPRO)
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La educacion

De la vision estereotipada

y reducida que ofrecen

los medios de comunicacién
sobre la educaciéon

también dependen

los desenfoques sociales

en cuanto al papel

de esta en el desarrollo
social del pais.

| Estado del arte en Comunicacién/Edu-

cacion, realizado mediante convenio entre

el Idep y la Universidad Pedagdgica Na-

cional busca propiciar nuevas busquedas
en las relaciones entre ambos espacios de sociali-
zacion, a partir de innovaciones précticas o de nue-
vas maneras de reflexionar sobre el tema.

En la trayectoria profesional de Bernardo Toro,
hoy vicepresidente de Relaciones Externas de la
Fundacion Social, se entremezclan las dos vocacio-
nes de comunicador y educador, lo cual ha tenido
como consecuencia enfoques propositivos desde
sus respectivas dimensiones. En el campo educati-
vo ha perfeccionado las siete reglas de oro para
mejorar la comunicacion; en el campo de la comu-
nicacion ha sido uno de los principales orientadores
de una estrategia comunicacional del Grupo Social
que obedece a una reflexion axiolégica sobre los
valores que se quieren transmitir y que ha llevado a
la produccidn de programas como De pies a cabe-
za, La otra mitad del sol o Perro amor. El proyecto
lo interrogdé sobre comunicacién, educacién, mu-
tuas desconfianzas y desencuentros, asi como
perspectivas de la relacién entre ambas, y estas
fueron sus respuestas.

- ¢Coémo conciben los medios de comunicacién
a la educacion?

En general yo diria que no tienen una concepcion
de la educacién. Porque la educacion es un proble-
ma de Estado y, por lo mismo, requiere mucha for-
macion para poderla percibir. Me parece que los
medios de comunicacion ven la educacién desde
afuera. Entonces, creen que la educacion son las
universidades, son los maestros, son las escuelas,
son los conflictos y los paros, pero no se interesan
por el proceso educativo en si.

Para analizar el problema educativo hay que abo-
car tres niveles de problemas. El primer nivel lo
constituyen lo que yo llamo problemas educativos, o
sea, cOmo una sociedad crea condiciones estables
para garantizar que cada generacion se apropie del
mejor conocimiento que su sociedad posee, desde
un enfoque estructural.

El segundo nivel de problemas se refiere a como
lograr interacciones exitosas entre los que ensefan y
los que aprenden, llamense profesores o tutores. La
gente no suele preguntarse por qué existe la educa-
cién. Existe por una sola razén: porque el conoci-
miento no es natural. Si el conocimiento fuera natural
no se remitiria al maestro, o sea, no hay cursos de
estatura porque la estatura es natural, no hay cursos
de ojos café porque el color de los ojos es natural. To-
do el conocimiento del ser humano es artificial. Si es

artificial hay que ensefarlo y hay que aprenderlo. El
conocimiento mas importante del ser humano es la
lengua, o sea, hablar es mas dificil que saber fisica
cuantica, que saber genética; el proceso mas dificil y
mas complejo de la mente humana es hablar, por
eso si una persona habla competentemente, para su
edad, puede aprender lo que quiera.

Si un nifo habla bien para su edad puede apren-
der bien matematicas, bien musica, bien a leer, bien
a escribir. Y si no aprende no es un problema de in-
teligencia, es un problema de ensefianza, porque
sabe hacer lo mas dificil que es hablar.

Ese, el segundo nivel de las interacciones. Un
tercer nivel lo constituyen los problemas didacticos.
La forma como existe el conocimiento no es la
forma como usted puede apropiarse del conoci-
miento, o sea, la fisica (disculpe que ponga tantos
ejemplos de matematicas y fisica), el principio de
fisica natural de Isaac Newton es un libro para fisi-
cos. Asi un muchacho no puede aprender fisica.
Entonces, el reto es coger esos conocimientos,
reestructurarlos de otra manera para que los demas
puedan acceder a ellos.

Nuestra sociedad
no ubica al maestro

- ¢Y qué podrian aportar los medios en ese
campo?

Ahi vamos llegando. Depende del nivel de los pro-
blemas. Pueden aportar a nivel estructural, a nivel
pedagdgico y en reestructuracion del conocimiento.
En el primer nivel lo que pueden aportar los medios
es: como convertir la educacion en un problema de
Estado, cémo mover una sociedad y orientarla para
entender que las metas de educaciéon no son a
corto plazo, cémo lograr que la sociedad entienda
que la educacién no puede ocurrir si otras condicio-
nes no se dan; darle una ubicacién real, no roméan-
tica ni populista al papel del educador. Porque la
nuestra es una sociedad que no sabe donde ubicar
a los maestros. Cuando los padres de familia van a
recoger las notas de los hijos los maestros son
unos dioses porque les da miedo, pero cuando sa-
len, los maestros no valen nada.

Otro punto bien importante es volver la educa-
cién un hecho publico. Que se entienda que no es
posible lograr un sistema educativo fuerte sin desa-
rrollar un proyecto de pais. Porque la educacion en
si misma no sirve para nada, la educacién no es
buena por si misma sino por algo que esta fuera de
ella. Otro aspecto en que pueden aportar los me-
dios es un analisis econémico muy cuidadoso. Eso
a nivel estructural.

A nivel pedagdgico, los medios de comunicacion
no ven la pedagogia, ven a los maestros haciendo
huelgas, ni siquiera ven al maestro como a un pro-
fesional; lo ven como a un trabajador. Los medios
confunden el papel profesional con el papel laboral
y han vendido una serie de imagenes que no son
buenas para el pais; por ejemplo, que los maestros
s6lo estan luchando por eso. Yo no creo que los
salarios de los maestros sean buenos, pero estan
por encima del promedio de salarios nacionales, o
sea, esos datos existen y nunca se publican, pero
ni siquiera ese es el problema, sino la jornada labo-
ral. Los nifios colombianos estan asistiendo 170
dias a clases por ano, lo cual representa un prome-
dio de 4,2 horas diarias. Aunque los problemas la-
borales y los problemas educativos estan relaciona-
dos, no se pueden solucionar los problemas educa-
tivos con criterios laborales.

La informacion publica dada por los medios de
comunicacién no percibe cual es el proceso educa-

tivo y cree que el problema de la educacién se re-
suelve a través del arreglo de los salarios de los
maestros. Sin embargo, estd demostrado que ma-
nana les podemos duplicar el salario a los maestros
y el rendimiento educativo no mejorara. O sea, me-
jorando el salario de los maestros no mejora nece-
sariamente el rendimiento. Lo que también se sabe,
por supuesto, es que no es posible mejorar el rendi-
miento sin alguin incentivo econémico para los
maestros, pero esta es una variable componente,
no es una variable causal.

Como a los periodistas no les interesa ese otro
aspecto, termina la gente creyendo que los nifios no
aprenden porque el sistema educativo es deficiente
por cuestiones salariales. Quiéralo o no lo quiera, un
maestro va a producir efectos buenos o malos. Nadie
ensefia impunemente, o sea, un maestro malo obtie-
ne efectos como un maestro bueno. Entonces, lo que
no dedican a estudiar a fondo los medios es como es-
ta ocurriendo esa interaccion y bajo qué condiciones.

- ¢ Cual es la consecuencia de esta negligencia?
El primer espacio publico del nifo es la escuela. Es
el primer lugar donde el nifio entra en contacto con
las instituciones publicas. Alli el nifo deja de usar
lenguajes privados para empezar a usar lenguajes
colectivos, deja de usar la ropa personal para usar
uniforme colectivo, deja de usar bienes propios para
usar bienes colectivos. Si ese uso de bienes colec-
tivos se hace adecuadamente, si el nifio descubre lo
colectivo en la escuela, alli se comienza a crear ciu-
dadania. Pero si los profesores no van, si la escue-
la tiene mala infraestructura, no hay material, etc.,
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el nifio descubre que no tiene sentido estar en una
sociedad. No es que el nifio se haga este discurso:
simplemente lo vive.

Pero no nos fijamos si los libros de historia estan
bien hechos, si los nifos tienen cuadernos, para un
pais desarrollado que tiene éxito en escuela nueva,
un pais desarrollado se cuida que un nifio escriba
seis lineas diarias. Si un nifio escribe 100 lineas
diarias, a los 170 dias habra escrito mil lineas y si
lo hace durante cinco afios habra escrito cinco mil
lineas, ha hecho una obra completa. Pero si no se
cuida la tradicién de lectura y escritura es muy difi-
cil modernizar una sociedad. Porque esta demostra-
do que mientras mas se informatiza una sociedad
requiere mas dominio de la lectura y la escritura,
mas dominio en el célculo matematico y la resolu-
cién de problemas, mas dominio de la expresion
escrita en tres puntos: poder describir con preci-
sién, poder analizar y comparar con precision y po-
der expresar el propio pensamiento con precision.
Eso no se tiene en cuenta cuando se dice que hay
que llenar las escuelas de computadores. Si los ni-
fios no tienen un gran dominio sobre las destrezas
basicas de expresion que son las de la lengua:
hablar bien, escribir bien, expresarse bien por escri-
to, €' computador tiene muy pocas posibilidades,
muy pocas, porque el computador no es una maqui-
na de escribir, el computador para que pueda pro-
ducir efectos tiene que ser una extensién del pensa-
miento, de los instrumentos de pensar y eso no lo
resuelve el computador.

El tercer nivel, el didactico, es muy importante
porque es lo que permanece a largo plazo de la

Fotografia Santiago de Leén Guerrero.

educacion en el sentido de que los métodos perma-
necen, los materiales permanecen, las formas per-
manecen. Alli deberan los medios preguntarse qué
estan haciendo las editoriales, qué materiales obje-
tivos deben tener los nifos, cuales son las metodo-
logias que pueden formar gente mas productiva,
mas democratica, mas participativa. Todas esas
respuestas existen; lo que pasa es que los comuni-
cadores no tienen idea de cuéles son. El método de
la Escuela Nueva, por ejemplo, es un método de
trabajo en grupo cooperativo; si nosotros queremos
hacer una cultura democratica es necesario desa-
rrollar el comportamiento democratico, es decir, po-
der negociar en grupo, poder tomar decisiones en
grupo, poder negociar intereses, poder ceder y reci-
bir cesiones, eso no se aprende hablando, eso se
aprende bajo el enfoque pedagdgico de una socie-
dad, define su comportamiento ciudadano y eso no
lo ve nadie, nadie se preocupa de eso.

Acostumbrarse a otra mirada

El nifo, ademas, tiene que adquirir formas de ana-
lizar el entorno, debe tener formacion politica, sobre
todo formas de aprender a usar los medios de
comunicacion, a cualificar medios y aqui hay cole-
gios que lo hacen muy bien. Una vez visité un cole-
gio técnico, el Instituto San Pablo, y me llamé la
atencion lo que hacen ahi: de siete a siete y quince
de la mafana, muchachos y profesores comentan
sobre cualquier tema que haya salido en los me-
dios. ¢{De qué tema quieren hablar hoy?, pregunta
el profesor. Hablemos de Asprilla, deciden entre to-

dos. ¢, Qué dijeron los medios? Y asi todos los dias,
el nifio crea una costumbre. Por poner tema, los
nifios leen los periédicos, miran el noticiero, Esos
muchachos son unos ases para criticar los medios,
sencillamente con un método tan simple como ese,
el muchacho adquiere espiritu critico. Valora los
medios pero sabe distanciarse de ellos.

Un trabajo a fondo que deben hacer los medios
es analizar los textos escolares. Por ejemplo, los
textos de historia colombiana ocultan la historia de
Colombia, porque la historia que vemos es una
historia de préceres, no es una historia de como la
sociedad construyé la conciencia y el medio que
tiene. Entonces, los muchachos que estudian his-
toria de Colombia siguen ignorando la violencia
del 48 al 68 y ellos creen que la guerra de Uraba
o el problema que vivimos ahora lo estamos vi-
viendo por primera vez. Porque los textos no cuen-
tan esa historia, un muchacho no sabe quién es
Desquite, quién es Sangrenegra, quién es Efrain
Gonzalez, no sabe qué son los “chulavitas”, no sa-
be qué son los “péjaros”, no tiene idea de esa
vaina, no sabe por qué la cultura del café aparecio
asi, no sabe por qué hay zonas del pais mas de-
sarrolladas que otras.

De lo heroico a lo cotidiano

- ¢Por qué los medios no abordan este tipo de
problemas educativos?

Porque los medios son heroicos, o sea, el periodis-
ta tiene mucha tendencia al hecho, no al proceso, y
la educacién tiene pocos hechos deslumbrantes.
Todos los hechos que son importantes en educa-
cién son muy cotidianos: la maestra que coge la
mano del nifio y se la mueve para que haga bien la
a, le ensena a coger la regla, le ensefa a usar el
diccionario, se fija y le revisa las tareas, todos son
procesos supremamente cotidianos que no pueden
salir en primera pagina, pero esos son los hechos
que hacen la educacion.

- ¢Coémo integrar los propésitos educativos y
comunicativos?

Lo que pasa es que los grandes propositos educa-
tivos hay que trabajarlos al nivel del sistema educa-
tivo, pero no pueden ser colectivizados sino a través
de la comunicacion.

- ¢Por qué?

Porque ¢ qué significa la colectivizacion? La certe-
za que yo tengo que los otros de mi misma natura-
leza estan haciendo las mismas cosas que yo
hago por las mismas razones y sentidos. Si en el
pais hay 300 mil maestros, la colectivizacién no se
puede generar entre los maestros sino parcial-
mente porque nadie va a conocer 300 mil perso-
nas. Pero la comunicacion valida y colectiviza lo
que puede entonces volverse un bien colectivo de
los maestros. Si la comunicacion se dedica a en-
tender cudles son las tendencias que le convienen
al pais en términos de educacién y a tratar de
colectivizar eso a través de multiples debates, re-
presentaciones, obras de historia, documentales,
dramas, entonces los mismos maestros van a em-
pezar a reaccionar frente a eso.Y en esa reaccion
se va generando el proyecto educativo de los co-
lombianos como nacién. Pero eso no lo tienen
claro los comunicadores ni los maestros. O sea, un
proyecto de nacion, tanto para comunicadores co-
mo para maestros, depende de que la sociedad
colombiana sea capaz de presentarlo; pero si hu-
biera elementos que la comunicacién sacara a
flote, ayudarian a lograr ese proposito.l

Entrevista: Maria Teresa Herran.
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Los medios: aula transversal

Magdalena Vallejo Morillo
Asesora, Idep

a television es el medio de comunicacion

mas frecuentado por la poblacién colom-

biana. Aproximadamente 80 por ciento de

los colombianos encuentran en este me-
dio la principal fuente de informacién y una de las
formas primordiales de entretenimiento y ocio. Esto
obliga a considerar la television como medio que
construye cultura, reproduce realidades y ofrece un
sistema de valores determinados a partir de los cé-
digos que maneja.

Tradicionalmente, se ha considerado que la tele-
vision ofrece contenidos actitudinales que pueden
entrar en franca contradiccién con lo que propone el
curriculo y que ofrece una representacion de entor-
nos cercanos y lejanos que alejan a los nifios y j6-
venes de su realidad cultural y distorsiona sus valo-
res; en este sentido cabe preguntarnos, ;cual es el
papel del sistema educativo en la formacién de va-
lores y cuéles los valores que explicitamente sus-
tenta?, ;cudles son las coincidencias y las diver-
gencias con los valores que sustenta la televisiéon?

Los procesos de socializacion en los cuales los
nifos y jévenes construyen su propia realidad y ela-
boran una cultura especifica, incluyen cada vez de
manera mas directa aquellos aspectos de la vida
cotidiana, en los que las nuevas formas de comuni-
cacion tienen un papel principal, de tal manera que
el sistema educativo debe proponer formas de
aproximacion a partir de la utilizacion pedagégica
de los medios de comunicacion.

Frente a la concepcion de que las audiencias
—especialmente la infantil y la juvenil- son pasivas
ante la television, se opone la teoria sobre la recep-
cioén activa de la audiencia. Es decir, que los recep-
tores negocian significados con el emisor. En esta
negociacion puede haber coincidencias o no, entre
los mensajes del emisor y el sentido que aporta el
receptor; los receptores desde esta perspectiva,
son sujetos activos, y en los contextos familiar, so-
cial y cultural transforman los significados.

Los fenébmenos que tienen que ver con las res-
puestas de los nifios a la televisién no se dan de
forma aislada. Se sitian en un marco mas amplio y
complejo: el modo de su cultura, los escenarios de
su vida cotidiana, la pluralidad de

los cédigos con los que actuan.

“Un primer punto
de encuentro entre
medios y escuela
es el de las preguntas:
icuales son
las coincidencias
y cuales las
discrepancias entre
los valores que
sustentan esos espacios
de socializacion?”.

Es necesario reflexionar sobre el hecho de que la
comunicacion a través de la television es proceso
mediado y que las imagenes que transmite no son
fragmentos de la vida o espejos de la sociedad; son
documentos cuidadosamente elaborados, que sin
dejar nada al azar, intentan imitar la realidad, y aun-
que no son reales, pueden modelar nuestras actitu-
des, conductas o ideas sobre el mundo.

De la teoria a la practica

En un breve sondeo, realizado entre docentes del
Distrito Capital, estos expresan preocupacioén e in
terés por el uso de la programacioén de la

television en la practica docente y muestran actitu-
des y opiniones profesionales que revelan la conve-
niencia de que el andlisis y el uso de la television
forme parte del curriculo en las facultades de Edu-
cacion, pero esta tendencia no corresponde con los
datos obtenidos sobre utilizaciéon de medios audio-
visuales en sus clases.

La actividad docente en nuestro medio tiende a
distanciarse de la realidad audiovisual que rodea a
los estudiantes; los medios y los recursos que son
utilizados habitualmente en las aulas son predomi-
nantemente tecnologias de naturaleza impresa o
textual (libros de texto, diccionarios, enciclopedias,
cuadernos de trabajo, mapas, fichas de actividades).

Un uso frecuente del medio televisivo se consi-
gue en los casos en que los docentes cuentan con
una dotacion de aparatos de television y video-ca-
seteras, pero evidentemente no estan suficiente-
mente formados para su uso. Por lo general inten-
tan sustituir “la clase” por la observacién de un vi-
deo o una pelicula, y la utilizaciéon del medio se
constituye en el espacio de “descanso” del maestro.

En contadas ocasiones se incorporan al proceso
ensefnanza-aprendizaje medios de naturaleza
audiovisual (retro-proyectores, proyectores de dia-
positivas, videos) y en menor oportunidad aun,
equipos de informatica.

Los factores que inciden en la escasa utilizacion
de la televisién en los centros de ensenanza, estéan
determinados por la percepcion que los profesiona-
les de la educacion tienen del medio televisivo, sus-
tentando en la contradictoria relacion existente en-
tre como perciben los profesores los medios (en es-
te caso la television) y cémo la utilizan en su contex-
to de trabajo. Contradiccion que se evidencia en los
siguientes hechos:

» Los docentes son habituales televidentes de no-
velas, seriados nacionales y extranjeros, programas
deportivos, noticieros, y en menor proporcién pro-
gramas de opinién.

» Los docentes consideran a la television como
un obstaculo para la dedicacion de los estudiantes
a las actividades de aprendizaje posteriores al aula.

¢ Los docentes encuentran en la programacion

de televisiéon contradicciones
con los contenidos curri-
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culares y de formacion de valores que se promue-
ven en las instituciones.

« Los docentes consideran la programacion de te-
levisién de mala calidad, pero no desarrollan una
critica significativa del hecho.

En las escuelas: las generaciones
“amigas” de los medios

El punto crucial en este tema esta justamente en eI
hecho de que la formacion de nuestros docentes en
una cultura audiovisual o que tenga como objeto de
estudio los medios de comunicacién social (TV,
prensa, radio, cine) no se da en forma sistematica y
esta limitada practicamente a pequefias experien-
cias educativas que desarrollan profesores, indivi-
dualmente o pequefios grupos, pero sin la impor-
tancia de un programa o proyecto curricular sobre
dicha materia que avale y dé sentido pedagoégico a
dichas précticas.

Sin embargo, es un hecho que los estudiantes de
estos maestros, cada vez en mayor medida, se so-
cializan a través de los medios y tecnologias de na-
turaleza audiovisual e informatica; el nimero de ho-
ras que un nifio invierte viendo television, oyendo
musica o divirtiendose con video juegos, es similar,
cuando no superior, al nimero de horas que perma-
nece en la escuela.

En el marco de la transformacién educativa,
legalizada con la promulgacién de la Ley General
de Educacion, ademas de las areas y asignaturas
que tradicionalmente han formado parte de los
planes de estudio (castellano, matematicas, cien-
cias sociales y naturales) se han propuesto desa-
rrollar areas o temas denominados “transversales”
(educaciéon para la democracia, educacion am-
biental, educacién sexual) que aunque no constitu-
yen por si mismos un area especifica del conoci-
miento, deben desarrollarse en cada nivel y ciclos
del sistema. Sin embargo, no se ha contemplado la
posibilidad de incorporar un area o tema transver-
sal que prepare nifios y jévenes en el conocimien-
to, tanto técnico como cultural, de los medios de
comunicacion (especialmente de la television) y
que los prepare como consumidores criticos de los
mismos.

Por lo tanto, se hace necesario considerar a la
televisién como una fuente de apoyo para los pro-
cesos curriculares, ademas de una alternativa de
educacion y cultura. Es importante abrir la televi-
sién no sdlo a la educacion formal, sino a la edu-
cacion cotidiana.

Para ello es necesario propiciar en los docentes
en ejercicio y en formacién, un conocimiento de la
television asi como también de los demas medios
de comunicacién. Que no se limite de manera ais-
lada al andlisis de los contenidos, ni al tipo de
representaciones que utiliza en sus mensajes, ni
mucho menos al estudio de los efectos que el
medio ejerce sobre la audiencia; todos estos son
aspectos parciales de un fenémeno muy complejo.

Es indispensable ofrecer a los docentes op-
ciones que les permitan aproximarse de manera
holistica a la televisiéon y que puedan considerar
utiles desde una perspectiva educativa y peda-
gdgica.

En este sentido, se propone desarrollar un pro-
yecto curricular que incorpore de forma globaliza-
da entre las distintas areas que conforman el curri-
culo escolar y en los procesos de formacion del
docente, el uso de los medios de comunicacion
(particularmente la television) de tal manera que
se forme a los nifios y jovenes a partir de sus
experiencias previas como consumidores de pro-
ductos culturales con los medios, para ser capa-
ces de seleccionar los mensajes recibidos, ser cri-
ticos con los mismos, identificar los intereses y va-
lores que subyacen a toda propuesta audiovisual y
les dote de herramientas, no sélo académicas,
sino también culturales que les permitan aprender
significativamente desde los medios de comunica-
cion social y no estén indefensos intelectual y cul-
turalmente ante los mismos.®m
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Franc:sco Montana
Asesor Idep

La telewsi(m educatl‘va
ha dejado de ser, tal vez, .
un género narratlvo dlstmto
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telewswos. Sena posible,}; S 2
entonces, pensar que ’ *
la televnsién educatlva

o por sus 1mphcaciones de :
produccién, por la forma
especifica en que

se consume.

’ualqmer material tele\nswo comercial, f
educativo, nacional o extranjero, podria
ser educatlvo SI se usara como  tal. Es- ;

a las producclones disefiadas desde el prmcu:no
para este tipo de consumo que, entre otras co-
sas, significa considerables esfuerzos econémi-
cos y creativos. )

Vale entonces aclarar en qué consiste dicha
forma de uso de la television y cuéles son las impli-
cacrones y alternativas que exlsten para nuestro
reflexion. s .

El éxito de expenencras en telewsnén educativa
ha estado definitivamente cifrado en la calidad del
acompanamiento que se haga de la emision de

los programas Y cuando se 'trata de fenémenos

do el uso de dicho matenal es decnr materiales
impresos. Asf o han visto los productores de Ca-
nal Cuatro de ensenanza en Inglaterra; ademas de
revisar con lupa el disefio de los materiales audio-
visuales, destinan una buena cantidad de atencién
y presupuesto al disefio, produccion y distribucién
de materiales 1mpresos dmgldos a alumnos y
maestros.

Estos materiales anexos o estructurales, como -
se quiera mirar, determinan al detalle el uso que el
maestro puede hacer de ellos. Indican temas y for-
mas de motivar a la Msuallzamén, pausas y llama-
dos de atencién a los nifios durante la proyeccion
(en caso de que sea una audicion privada) engan-
ches de salida de la prcyeccnén y EJermmos para
realizar después d‘e la audicion.
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este apoyo a |a_educaclén »Ia segunda es relatlva a
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la clandad frente a la manera como se realizan los
procesos pedagdgicos con la television como he-
rramienta; la tercera es una idea muy clara de los
maestros y de los nifios colombianos que usaran el
“material, es decir, quiénes son en tanto consumi-
~ dores de teldvtsabh la cuarta tiene que verconuna |
infraestructura permanente y estable que permita
convertir el uso de la television en las aulas en un

asunto ootgdtano para por lo menos una genera-

e e
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usarla. telewsldrg @u e! aula han sido discontinuos y
relatwos g las polfhcas del Estado oentral Lagran
pués Canal 3, despuésSenal Dolombia con su ca-
da vez mas deteriorado Fondo de Capamtamén Po-
pular (en términos de presupuestos, politicas e
independencia de gestion) dejan ver sélo en el
nombre dado a la frecuencia, que la volubilidad y
ligereza es grande: en menos de diez anos ha teni-
do cuatro nombres, ninguno de los cuales hace re-
ferencia exclusiva a la educaclén Otro fallido inten-
to fue el proyecto de Canal 4, o Canal Maestro, cu-
ya sefial nunca salié al aire, pero que habria sido
emitida codificada, para lo cual se realizé una
cuantiosa inversion en antenas decodificadoras.

~ Pero no todo es negro. Existen iniciativas valio-
sas que seguramente daran su fruto como "El rin-
c6n del cuento”, del Ministerio de Educacion, y una
serie emormal:tén de valores que el Idep se dlspo-
ne a DI'QCiU,CiI P :, ....... ;

del tunel, es posmle que, con unos rangos de inver-
sién mucho menores, la produccion comercial pue-
‘da ser usada con ﬁnes educativos.

El trabajo consistiria entonces enla creac:dn de '
matenales ‘anexos que les permrtleran tanto a
maestros como a estudiantes apropiarse en sus
propios contextos de dichos materiales. Estos cos- |
tos son evidentemente mucho menores que los de |
produomon de telaws;én y con un poco de creativi- |

.....

cualquler produéciérrdgclohal 0 e)ar‘anjera elemen-
~ tos que podrian v vmcuiarse con los curriculos pro-
puos de«eada»escu a.
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'En este caso, la implementacion del uso dela |
telewsmn en el aula podria tener un inicio, barato y
~ posible, mientras la cultura nacional asume la op-
. cion de gqnsldar;r la tglews:én como un buen ne-




Espacio local

Suma...pazl

Diana Maria Prada Romero
Periodista

Bogota no tiene mar,
pero tiene Sumapaz.

Si, el pAramo mas grande
de América.

Esta localidad se divide
en tres corregimientos:
Betania, Nazareth

y San Juan, con 33 veredas.
Cerca de cinco mil
habitantes basan

su economia en cultivos
de papa, haba y alverja,
ademas de la ganaderia
y el comercio.

urante la época precolombina fue habita-

do por los chibchas y los sutagaos. Eran

tribus que, para su alimentacién, caza-

ban venados, dantas y osos, entre otros.
Trabajaban la canica, vestian mantas de algodén,
explotaban la quina y comerciaban entre si produc-
tos hechos de algodoén.

Sumapaz descansa sobre la cordillera Oriental.
Tiene una extensién aproximada de 850 km? y las
alturas oscilan entre los 2500 y los 4920 metros so-
bre el nivel del mar. Es conocido como el paramo
mas grande del mundo.

Esta ubicado al sur de Santa Fe de Bogota y
limita al norte con la localidad de Usme; por el
oriente con los municipios de Gutiérrez, Une y el
departamento del Meta; por el sur con el departa-
mento del Huila y por el occidente con los munici-
pios de Cabrera, San Bernardo, Arbeldez y Pasca.
Se conoce como region hidrica con dos grandes
cuencas: el rio Sumapaz y el rio Blanco, que llevan
sus aguas al rio Magdalena y al Ariari. El clima es
de paramo montano alto y bajo influenciado por co-
rrientes que se forman en las numerosas cuencas
de su territorio.

En la regién predominaron por varios afios los
latifundistas Pardo Roche, presuntos duenos de las
haciendas Animas y Sumapaz, que comprendian el
municipio de Venecia hasta el limite con Usme, y
sometian al colono y a sus familias a ultrajes y lar-
gas jornadas de trabajo sin su pago salarial. Surgen
entre estos colonos lideres como Erasmo Valencia,
Juan de la Cruz Varela, Arturo Torres, Luis Rubiano
y otros, quienes lograron que estas tierras baldias
en pequenas parcelas fueran asignadas en forma de
pago a las numerosas familias que alli habitaban.

Por el Decreto 272 de marzo de 1903 fue crea-
do como corregimiento segregado de Usme. El De-
creto 1110 de 1928 crea la Colonia Agricola de
Sumapaz. Con el Decreto 3640 del 17 diciembre de
1974 se cred el Distrito capital, incluida la parte ru-
ral de Sumapaz. La Resolucién 315 de 1960 dio
personeria juridica al Sindicato de Trabajadores de
San Juan de Sumapaz. En 1971 se crea el corregi-

miento de San Juan, y en 1986, por Acuerdo 9 se
crea la Alcaldia Mayor de Sumapaz. En 1991 se
constituy6 la Asociacién de Juntas Comunales.

Educacion en el paramo

Cada mes los educadores de la localidad de Su-
mapaz realizan recorridos de seis y siete horas en
bus. Y hasta de diez horas caminando o en mula.
Esto sin contar los desplazamientos que realizan
diariamente. Por lo menos tres afios deben durar
los maestros en esta localidad, zona rural del Dis-
trito Capital.

Llegan los seleccionados por la SED en el con-
curso. Para los educadores, las dificultades de in-
gresar a laborar en este lugar radican, fundamental-
mente, en que se deben acostumbrar a otros espa-
cios, condiciones de vida, vivienda, alimentacion,
clima, relacién con los habitantes, diferentes de los
de la ciudad. El maestro esta aislado. Quizas estas
razones los han llevado a solicitar su traslado, a
desertar algunos por enfermedad y otros por ame-
nazas.

Esto ha generado, permanentemente, una gran
movilidad en el personal docente. Segtin el coordi-
nador de la localidad, se reconocen las dificiles
condiciones y por eso estan trabajando para mejo-
rar e invertir en la vivienda para los educadores, a
fin de que no paguen arriendo. También se ha eva-
luado la diferencia de condiciones entre los hom-
bres y las mujeres, pues por seguridad se envia a
los primeros a lugares mas apartados y las mujeres
a las escuelas de no tan dificil acceso.

Tiempo doble
pero sin bonificacion
por ruralidad

El reconocimiento econémico de los educadores,
por parte de la SED, no se hecho efectivo y, ade-
mas, segun el coordinador de Cadel, existe una de-
sigualdad de criterios para definir la ruralidad. Es
distinto trabajar en una escuela en cercanias de la
Plaza Espafa que estar en una de Sumapaz. Agre-
ga que algunos educadores llevan hasta cinco afos
y no han recibido la bonificacién, debido a negligen-
cia; sin ese porcentaje no se justifica el esfuerzo. No
quiere decir sin esto que los educadores deban re-
nunciar, porque las comunidades campesinas tie-
nen derecho a contar con educadores profesiona-
les y para todos es una experiencia satisfactoria.

Zapatero a tus zapatos

Segun el coordinador, la labor del maestro no es
politica, su posicion es la de docente. Cree, de
acuerdo con su experiencia, que la guerrilla respe-
ta al maestro, y si cumple, tiene su apoyo total y el
de la comunidad.

Proyecciones

En Sumapaz hay desde preescolar hasta octavo
grado y la mayor demanda esta en sexto y séptimo.
Para 1999 se espera ampliar hasta noveno grado y
articular el plan de estudios con base en el bachille-
rato agropecuario que esta elaborando el Instituto
de Investigaciones Pedagdgicas de la Universidad
Distrital, luego de realizar un estudio sobre las ne-
cesidades y peticiones de la comunidad local.
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Continuaran realizando seminarios de capacita-
cidn pedagégica. Y en lo que se refiere al programa
de Granja Escolar, ademas de contar con el apoyo
del DAMA y la Ulata, los padres de familia se han in-
volucrado en la propuesta. Como proyecto piloto
desde este mismo programa, el SENA ha capacita-
do a docentes y escolares.

Infraestructura

Segun el coordinador, 80 por ciento de las vivien-
das para los educadores estan en condiciones
aceptables y existen aulas suficientes, excepto en
Unidad Basica Las Auroras, La Union, Nazaret y
San Juan. Por esto, han tramitado proyectos urgen-
tes relacionados con la necesidad de la construc-
cion de habitaciones para educadores, asi como la
ampliacion de las aulas, talleres y laboratorios.
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Ademas, reconocen el apoyo en inversiones, por
un lado, el Fondo de Desarrollo Local, la JAL y la
Alcaldia para la construccion de viviendas y aulas, la
reparacion de bafos, el cerramiento de escuelas y
construccién de campos deportivos y, por otro, el de
la SED, durante la anterior administracién, pues se
recibié buena dotacién escolar (material pedagogi-
co, restaurante escolar con el ICBF y el ICBS y 300
refrigerios diarios), se realizaron dos convocatorias
a concurso para docentes, y para 1997 estaba mas
del 80 por ciento de la planta docente completa.

Jornada unica

Alli vive el maestro, ellos viajan cada mes durante
una semana. Es algo asi como jornada unica, pues
el educador debe recuperar el tiempo que estuvo en
la ciudad realizando sus vueltas.l

wt

acio local




Olga Cecilia Rincon
Coordinadora Proyecto

Los educadores y

la comunidad participaron
en la construccion del
curriculo, en la elaboracion
del plan de estudios

y en el diseno de procesos
de evaluacion por logros
para la Localidad Veinte.

ecientemente culmind este proyecto rea-

lizado en convenio entre la Secretaria de

Educacion del Distrito Capital y la Uni-

versidad Distrital Francisco José de Cal-
das. Proyecto coordinado por Cecilia Rincén B.,
docente investigadora de la licenciatura en Edu-
cacion para la Infancia, por Martha Suérez investi-
gadora del Ministerio de Agricultura especializada
en Educacién Ambiental y Agropecuaria, y por Ma-
risol Mojica, docente investigadora en Educacion
Ambiental.

El presente trabajo tuvo como objetivo elaborar
colectivamente con los 63 docentes y directivos do-
centes de la localidad 20 de Sumapaz, el curriculo,
los planes de estudios y la evaluaciéon por logros
desde los grados 0 al 9, para el bachillerato agrope-
cuario con énfasis ambiental.

Respondiendo a las exigencias de los procesos
de construccion curricular pertinentes, el trabajo
partié con una fase etnografica para caracterizar las
escuelas, los sectores y la localidad en los aspectos
mas relevantes, como el cultural, el social, el econé-
mico, el educativo y el pedagdgico.

En el primer taller se consideré pertinente reali-
zar un analisis que diera cuenta del desarrollo pe-
dagdgico “real”, llevado a cabo en el aula de clase,
un diagnoéstico que permitio recoger aspectos sobre
las metodologias de la practica pedagdgica, las re-
laciones de poder que se dan en el interior de la
escuela entre los diferentes miembros de la comu-
nidad educativa y los aspectos socioculturales, geo-
graficos y ambientales del contexto referidos por los
maestros y maestras. En efecto, esta indagacion
preliminar buscé escuchar al maestro como actor
principal de una practica pedagoégica para devolver-
le su papel protagonico como productor de conoci-
miento e investigador de su quehacer pedagoégico.

La asesoria realizada por la Universidad Distrital,
retoma un enfoque epistemoldgico, conceptual y
metodoldgico de caracter interdisciplinario, en don-
de los maestros son los principales investigadores y
las asesoras asumen el papel de facilitadoras de un
proceso de construccion curricular que permita
comprender la escuela desde adentro, a partir de
sus propias contradicciones y la forma como incide
la sociedad con su problematica en la configuracion
de la estructura y los procesos escolares, en la cul-
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tura escolar, en la produccion y apropiacién del co-
nocimiento por parte de los nifios y nifias y en el de-
sarrollo de las practicas pedagdgicas de los maes-
tros y maestras de la localidad. Este enfoque de tra-
bajo pone en evidencia que los profesores(as) de-
ben asumir su funcion de docentes investigadores,
generar conocimiento valido cientifica e histérica-
mente pertinente sobre sus instituciones escolares
y comprometerse con la transformacion del sistema
pedagdgico actual, la problematica de la comuni-
dad y comprender cdmo desde las disciplinas y
areas que ellos mismos ensefan, pueden visualizar
el caracter dinamico del proceso de conocimiento,
dimensionar los resultados y las limitaciones de los
procesos cognitivos derivando en la formulacion de
propuestas curriculares flexibles y pertinentes a las
necesidades de la regién.

Bajo estas perspectivas, los talleres configuraron
grupos de trabajo por niveles y areas a partir de la
metodologia denominada Construccion del mapa
de las relaciones escolares. La interaccion comu-

Fotografia Corporacién Madre Tierra.

nicativa entre maestros de diversas escuelas y dife-
rentes disciplinas académicas, entre maestros y di-
rectivos docentes y entre maestros, directivos do-
centes y el grupo asesor, establecié las condiciones
propicias para el reconocimiento de la realidad edu-
cativa y el entorno social y cultural en el cual se de-
sarrolla la propuesta. El trabajo en grupo y la infor-
macién alli compartida dibuja el mapa de las rela-
ciones escolares en cada uno de los sectores y
muestra los puntos conflictivos que deben abordar-
se en el proceso de construccion curricular. La inter-
accion comunicativa establecié un didlogo de sabe-
res donde los problemas de una realidad social y
local convocan a los diferentes participantes, para
que interdisciplinariamente conjuguen visiones, es-
fuerzos y trabajo en torno a la construccion de alter-
nativas que coadyuven a la comprensién de los
fenémenos pedagogicos académicos y sociales de
la regidn.

La descripcion de la escuela es asumida no co-
mo un mero ejercicio, sino como una realidad com-
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pleja y singular. Por una parte, significa aceptar la
existencia de multiples dimensiones presentes en la
red de relaciones que configuran esa realidad y, por
otra, el reconocimiento de que cada aula de clase y
cada centro educativo presenta unas caracteristi-
cas propias producto de su historia particular. En
efecto, aparece una diversidad de manifestaciones
que tienen su propio orden y su propia organiza-
cidn, diversidad que esta presente en la escuela y
se hace manifiesta en las relaciones académicas
formales, en una trama oculta de comunicacion in-
terpersonal, determinando lo particular de cada au-
la y de cada situacion individual.

En el itinerario seguido en los talleres se traba-
jo un registro sobre las preconcepciones del grupo
sobre aprendizaje, ensefianza, metodologia, di-
déactica, conocimiento, investigacioén, imagen de ni-
fio e interdisciplinariedad. Las preconcepciones de
los docentes determinan en gran medida sus
actuaciones pedagodgicas en el aula y se reflejan
en la elaboracion de una propuesta curricular.

Este balance e identificacién de algunas de las
problematicas nos condujo a encontrar el eje inte-
grador: la cultura de paramo; los ejes problémicos:
el cultivo de papa, la violencia, la falta de sentido de
pertenencia, el manejo de recursos hidricos y el
manejo de residuos y materiales desechables. Es-
tos problemas, los mas relevantes, se recomendo
por consenso asumirlos como objeto de estudio en
el curriculo.

La consolidacion de esta propuesta curricular, a
partir del estudio de los problemas de orden so-
cial, cultural, pedagdgico, politico y econdmico,
fueron configurando la identidad de la propuesta y
la operacionalizacion de los ejes tematicos y pro-
blematicos que se fortalecieron con la definicion
de acciones metodolégicas denominadas unidad
integrada, proyecto de aula temas problema, te-
mas generadores y centros de interés que mas
que un esquema de trabajo buscan facilitar la inte-
gracion del conocimiento con base en los proble-
mas planteados. Sobre el desarrollo de este punto
se hizo la fase de acompanamiento y asesoria en
cada uno de los sectores, agenda que fue concer-
tada con la comunidad educativa de la localidad.

En una segunda fase del desarrollo del proyec-
to, con la metodologia de mesas de trabajo se or-
ganizaron grupos interdisciplinarios con el propo-

sito de abordar desde los ejes tematicos y los nu-

cleos problémicos, los contenidos disciplinares a

trabajar y los indicadores de logro correspondien-

tes para cada nivel.

Eje central: cultura de paramo. Ejes tematicos:

vida, naturaleza y sociedad. Nucleos problémi-

cos de la regién: cultura de paramo.

* Monocultivo (de papa).

» Manejo de recursos hidricos: agotamiento de
fuentes hidricas.

» Cultura del desarraigo: sentido de pertenencia.

* Manejo de desechos.

* Suelo y contaminacion atmosférica: quemas y
manejo de abonos. :

« Biodiversidad: especies endémicas en via de
extincion.

Los anteriores nucleos problémicos varian de
un sector a otro dependiendo de los problemas,
necesidades e intereses de la comunidad que ha-
bita en las veredas de cada uno.

El desarrollo de cada uno de los ejes problémi-
cos implica un enfoque interdisciplinario durante la
formulacién y desarrollo de los proyectos pedag6-
gicos y,/o, unidades integradas, ya que a través de
ellos se busca resolver un problema, satisfacer
una necesidad u obtener un beneficio. El desarro-
llo de los ejes problémicos exige al maestro reto-
mar los aportes conceptuales y metodoldgicos de
las disciplinas, pues a través de ellas se llega a
una mejor comprension del mundo y, como lo afir-
ma Giordan, la ensefianza de las areas y sus dis-
ciplinas no se justifica por si misma o por sus obje-
tivos propios, sino por su participacién en la cons-
truccion de sentido (significado) en un proyecto
vital dentro de un contexto cultural.

El desarrollo de este proyecto ha decantado las
siguientes conclusiones:

» La posibilidad de elaborar un curriculo para el
bachillerato agropecuario, con énfasis en am-
biente, se ha ido consolidando en tanto, la comu-
nidad educativa de la localidad 20 de Sumapaz
logré un acuerdo pedagégico en torno al desa-
rrollo de un curriculo interdisciplinario a partir del
trabajo por proyectos y problemas articulados a
la vida cotidiana de la localidad. En efecto, las
mesas de trabajo abordaron los ejes tematicos:
naturaleza, vida, sociedad y ambiente; los nucle-
os problémicos tales como el monocultivo, |a vio-
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lencia, el desarraigo, el manejo de recursos resi-
duales y el problema de los recursos hidricos,
como los nucleos centrales a partir de los cuales
se puede proponer tanto el plan de estudios co-
mo la seleccion y la organizacién de los conteni-
dos para cada nivel.

« Se destaca durante todo el proceso el trabajo por
sectores, siendo visibles los diferentes ritmos de
trabajo, la responsabilidad y compromiso con los
que se asumen las actividades. Situacion que se
observa en el estudio juicioso de los problemas
curriculares mencionados y su correlacion con
las areas obligatorias del plan de estudios y las
alternativas metodolégicas propuestas para
implementarlos. Para que este esfuerzo de or-
den econdémico y humano tenga continuidad es
necesario potenciarlo a través de programas de
formacion permanente de docentes en diferen-
tes dreas del conocimiento; de igual forma, se
requiere de la gestion y del trabajo en redes con
otras instituciones que adelantan programas en
el area agropecuaria y ambiental.

« El reconocimiento de las diferencias individuales,
sociales y culturales, la existencia de distintas
practicas pedagégicas de los maestros, la auto-
nomia institucional y las diversas concepciones
sobre la evaluacion, han ido configurando tam-
bién un enfoque cualitativo de la evaluacién de
caracter dinamico, flexible y continuo que valore
todos los aspectos y etapas del desarrollo inte-
gral humano, que conduzca a la toma de deci-
siones racionales para emprender acciones de
orden social, cultural, pedagdgico, econémico,
productivo y ambiental que lleven a la construc-
cion de un curriculo con pertinencia social para
la localidad.

» Finalmente, este proceso de reconstruccién
curricular buscé ampliar, complejizar y transfor-
mar algunos planteamientos del programa Es-
cuela Nueva, enfoque pedagdgico dirigido para
el sector rural. Se reflexion6 de manera critica
en torno a las guias de trabajo que fundamentan
la Escuela Nueva y que, por diferentes razones,
han minimizado este enfoque pedagdgico. Se
destacd, también, la conformacion del gobierno
escolar como una estrategia avanzada de orga-
nizacion democratica de la comunidad educativa
de esta localidad.®

Proyectos de innovacion educativa y pedagégica apoyados por el Idep

Monto
acumulado

Monto
solicitado

Entidad Tipo de institucion Area tematica Puntaje
0 persona proponente total

Nombre de la propuesta

Ensenanza de la lectura, 869,6 40.000.000 40.000.000

la escritura y la comunicacion

Institucion privada
de educacion no formal

Centro Educativo, Cultural
y Recreativo Semillas
de América

Los niinos y la literatura

Ensenanza de la lectura, 40.000.000 80.000.000

la escritura y la comunicacian

Institucion oficial
de educacion basica y media

La correspoendencia interescolar:
un circuito de vida

Colegio Distrital
de Educacion Basica
y Media Diversificado

Manuelita Saenz

Institucion oficial Informatica educativa 57.900.000 137.900.000

no dedicada
a la educacion formal

Federacion Nacional
de Sordos de Colombia

Incorporacidn de la lengua en seias
en tres titulos educatives en multimedia
editados en CD-ROM para hacerlos
asenquihles a las alumnas y alumnos
con limitacion auditiva en los niveles
de preescolar y basica primaria.

Institucion no oficial Enseianza de las ciencias 29.900.000

de educacion hasica

Liceo Mixto
del Departamento
Administrative
de Seguridad DAS
de Colombia

Una manera mas amable de aprender
ciencias naturales

167.800.000

AULA INTERCULTURAL:

Proyecto pedagogico-educativo
transdisciplinar para la planeacion de vida
y de carrera a partir de un area curricular

integrada en la educacion media.

Institucion oficial
de educacion basica

Centro Educativo Distrital
Alberto Lleras Camargo.
Jornada
de la manana

Pedagogia y saberes pedagdgicos 18.500.000 186.300.000

Propuesta de curso de innovacion
del dibujo técnico y el diseno tecnolégico
a partir de recursos audiovisuales,
software grafico y aplicaciones
de la tecnologia en el aula con proyeccion
al mercado lahoral

Institucion de venta Informatica educativa 60.000.000 246.300.000

de servicios y apoyo
a la educacion

Ingeplanos
y Animacion Digital

Institucion no oficial
e educacion basica

Democratas antes de los 18 aiios
[sistematizacion de diez anos
de innovacion pedagaégica en el proceso
de convivencia democratica de una
comunidad infanto-juvenil femenina,
en ambiente urhano)l.

Colegio
del Santo Angel

Formacian ético-politica 40.000.000 286.300.000
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Rincon de la historia

| horario del Colegio de
la Ensenanza en el siglo XVIII

Luis Arturo Vahos Vega
Asociacion Colombiana de Historiadores de la

os ideales, practicas, discursos e
instituciones que interactuaron
para constituir la mentalidad euro-
pea del siglo XVIIl y la espanola en §
particular, fueron alimentados por viejas tra-
diciones medievales, avances de las cien-
cias, mecanismos nuevos de ascenso social
y de reproduccion de los linajes. Dado el pa-
pel que se asigno al hombre y el ejer- __«=
cicio de su poder dentro de la es-
tructura familiar, social y politica,
se suele categorizar esta forma
cultural con la expresion “pa- A#
triarcal”
La modernidad fue, pues, un ¥
asunto de hombres. En cuanto §§
a los papeles asignados por la
sociedad moderna a la mujer,}
éstos giraron siempre alrede- S
dor de exigencias sociales relacio-
nadas con la practica de su sexualidad,
la crianza y cuidado de los nifios, y los
deberes de la mujer como madre o esposa. La so-
ciedad moderna patriarcal ided diversas formas pa-
ra reasignar los papeles femeninos en su provecho
y reproduccion, hasta lograr que ella “retornara a
casa’, después de valorar negativamente ciertas
préacticas de liberacion asumidas por la mujer, sobre
todo durante el siglo XVII.
Una de las estrategias utilizadas por la sociedad
moderna para someter a las mujeres fue la educa-

Educacion

. cic’mi la cual en palabras de Pestalozzi,

“debia formar de nuevo a las madres para
lo que ellas han sido tan evidentemente
| destinadas por la naturaleza”. En esa
&) misma linea se movia el discurso de Juan

W valores que debian formarse en las nifias,
¥ tanto fisicos como espirituales. Segun es-
te filésofo, la educacion debia prever las
- necesidades de la futura madre:
: “Miramiento durante su emba-
§ razo, reposo en sus partos,
una vida sosegada y se-
dentaria para lactar a sus
hijos, paciencia y dulzura
para criarlos, un celo, un
afecto, que nada menos-
cabe, etc."2
{ Por ello, la educacién de la
mujer terminé reducida a
gue aprendiese a leer, a es-
cribir, a contar, ademas de
instruccion religiosa y régimen escolar parecido al de
un convento.

Como muestra de lo anterior, observemos con
detenimiento el “pénsum” del primer colegio de ni-
nas gue tuvo Santa Fe de Bogota: el Colegio de la
Ensefanza, abierto en 1783, y el horario que regia
todas las actividades de las educandas internas.

Desde la cédula real de 1770 que aprobd la fun-
dacién de La Ensefianza se recalca que su fin edu-

Hustracidn de Doré.
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0:00 3. M.  Defpatar
6005600 M Vet
6:30 5 7:00 3. M. Oftecer el dia p rofario
7:00 5 8200 2. M. Peinarfe v defaponar
go0sss0a m O mild
8:30 5)0:30 p. m. SAlmuerzo u recres
10530 8 1200m. Clafe
12:00 8 12:50 p. M. Rofario
12:30 6 2:00 p. M. Comer p recrearfe
2100 8 445 p. m. Clafe ;
445 8 6:00 . M. TRefrefcar n recrearle
6:00 5630 p. m.  TRofario p trifagio
0:30.8 6:45 P. M. L eer puntol de oracidn
645 8 705 p. M. Oracidn
7158730 0. m. . Fxamen de conciencia
7308850 p. m Fereo :
830 5 000 p. M. Cenar i !
g:30 p. m. Se toca a recogerfe (ef decir, acoftarfe)

Proyectos de investigacion seleccionados para ser financiados por el Idep
Modalidad de fomento

Nombre de la investigacion

Las sustancias como emergencias de la certeza del numero atomico
a la incertidumbre de las interacciones.

Construccion red de maestros de ciencias de la localidad de Suba:
tendencias en la enseianza e las ciencias.

La integracion del nifio con retardo mental y problemas de
aprendizaje al aula regular: estrategias docentes para
su implementacion.

Uso de la fuente documental primaria en la ensenanza
de las ciencias sociales.

Los jovenes: su participacion, sus aprendizajes y la calidad
de la educacion.

Validacion de un modelo de evaluacion de la calidad educativa
relacion entre los factores institucionales y los aprendizajes
en solucion de problemas y formacion de valores.

La expansion reciente del nivel preescolar y su influencia sohre

la eficiencia interna y el rendimiento en el grado 10° de hasica
primaria: un estudio descriptivo y evaluativo en planteles piblicos
tle Santa Fe de Bogota.

Aproximacion multidisciplinar a las problematicas sociales:
una via para mejorar la calidad del aprendizaje en ciencias sociales.

Contribucion desde la escuela a la recuperacion del humedal
La Conejera.

Valor financiade
$16.000.000.00

Nombre de proponente favorecido

Corporacion Escuela Pedagogica
Experimental-CEPE.

Gorporacion Escuela Pedagogica $16.000.000.00

Experimental-CEPE.

Sociedad Colombiana de Pedagogia. $16.000.000.00

Sayed Guillermo Vanegas Muiioz. $15.000.000.00

Fundacion Universitaria Monserrate. $16.000.000.00

Ignacio Abdon Montenegro Aldana. $16.000.000.00

Fundacion Universitaria Monserrate. $15.775.000.00

Sociedad Colomhiana de Pedagogia. $16.000.000.00

Corporacion Escuela Pedagogica $16.000.000.00

Experimental-CEPE.

Modalidad de apoyo

Nombre de la investigacion
Validacion en el aula por medio de la practica
Concepciones y posiciones sohre la practica pedagogica y evaluativa

en las areas del lenguaje y matematicas en Santa Fe de Bogota: anélisis
de tendencias.

Equidad de genero y calidad de la educacion.

Valor financiado
$70.000.000.00

Nombre de proponente favorecido

Asociacion Colomhiana de la Ciencia y
la Tecnologia-Difuciencia.

Fundacién para la promocion de la cultura infantil $69.200.000.00

y juvenil-Fundacultura.

Pontificia Universidad Javeriana. $68.000.000.00

cativo debe ser limitado: “Sin mas objeto que el de
que tengan educacion cristiana y politica, y la ense-
flanza de las labores propias del sexo”, las cuales
describe la primera abadesa y directora de esa ins-
titucion en 1797 asi: “Hacer todas clases de labores
de color, con sedas e hilo de oro: gatatumbas, tejer
en rengue, bordar en blanco y de color, con sedas
e hilo de oro: leer, escribir y algo de contar; e igual-
mente hacer medias, encajes, botones espigados
de todas clases; coser camisas y todo género de ro-
pa blanca y de color, esto es de enaguas y manti-
llas; remendar, hilar, pedacear medias, y cogerles
los puntos... la doctrina cristiana por el Padre As-
tete... los libros por donde aprende y se les permite
leer son los que traen de sus casas, que por lo regu-
lar son de vidas de santos..."3

Los domingos y festivos, asi como los jueves, el
horario empezaba a las 3:30, pero en lo demas
seguia como el resto de la semana.

Se dedicaban, por lo tanto, cuatro horas a las
actividades religiosas, 5 y 45 minutos a las clases
propiamente dichas y el resto del tiempo era de co-
midas, descanso y arreglo personal. Con razon,
Manuel del Socorro Rodriguez decia de este régi-
men escolar que preparaba a las nihas santafere-
fas para realizarse con éxito como Sefioras de un
hogar o religiosas en un convento. Pues, entre otras
cosas, eran las dos Unicas posibilidades ajustadas
a las exigencias de la sociedad patriarcal santafere-
fa para las ninas de la clase social privilegiada. No
sabemos si tal situacion hacia felices a las damas
de la capital, pero este, de todos modos, no era un
asunto que preocupara a la casta criolla, siempre y
cuando se tuviese garantizada la realizacion de
otros valores, como los de poder, raza, riqueza y
prestigio social.m

1 Pestalozzi, Juan Enrique, Como Gertrudis ensefna a sus hijos...
3° ed., México: Ed. Porraa, 1986, pag. 39.

2 Rousseau, Juan Jacobo. Emilic 0 de la Educacién. Bogota:
Ediciones Universales, 1993, pag. 389.

3 Rodriguez, Manuel del Socorro. Manuscrito 244, Libros Raros,
B.N.C.Fol. 90 - 91
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La belleza y alcance de lo elemental

Matematica basica

Pedro Gomez
Una empresa docente
Universidad de Los Andes

ste es el texto del curso Matem4-

tica, ciencia, sociedad, conocido en

los corredores de la Universidad de

los Andes como MatebasicaMatica.
Es el primer curso de matemaética que deben
ver los estudiantes.

El libro hace parte de una experiencia pe-
dagégica que se ha desarrollado en el De-
partamento de Matematica de la universidad
y que pretende complir con los propésitos de
formacion integral del estudiante.

Luego de mas de tres afios de investiga-
cién en la docencia, el autor y sus colabora-
dores presentan en este libro una vision no
tradicional de las matematicas y de las cien-
cias. Parte de bases elementales y de supo-
ner la inexistencia de alguna preparacion ma-
tematica, con el objetivo de abrir el camino
para el desarrollo de las capacidades nece-
sarias para la identificacion, la definicion, el
andlisis, la simplificacién y la solucién de pro-
blemas.

Los temas se desarrollan dentro de un am-
biente que pretende ser atractivo y ameno,
bajo la suposicién de que toda persona, inde-
pendientemente de su formacion e interés,
puede llegar a disfrutar las matematicas.

El libro se divide en cuatro partes clara-
mente definidas. La parte de Sistemas for-
males presenta el concepto de sistema for-
mal a manera de juego. Se busca que el lec-
tor descubra y maneje naturalmente los con-
ceptos de axioma, regla de deduccion, teore-
ma y demostracion. Se propone entonces
una serie de realidades que es posible mode-
lar gracias a estos sistemas. Entre ellas cuen-
tan fractales, el lenguaje y los numeros. Una
vez se haya experimentado con estos temas,
se propone una herramienta general de abor-
daje con la cual se pretende que el lector
pueda simplificar problemas complejos para
analizarlos.

La parte de Ciencia y sociedad se basa,
principalmente, en guias de lectura del libro
Cosmos, de Carl Sagan, a través de los cua-
les se busca que el lector descubra la natura-
leza y el alcance del método cientifico. Tam-
bién se analizan textos de Platén, Rene Des-
cartes y Bertrand Russell con el propésito de
reflexionar acerca de la naturaleza del cono-
cimiento humano.

En la parte de Numeros se pretende “ha-
cer’ matematicas. Se busca, mas bien, que el
lector reflexione acerca de los conceptos
abstractos de nimeros e infinito con el prop6-
sito de que desarrolle su capacidad de abs-
traccion y se acostumbre a trabajar en el inte-
rior del mundo de las ideas. Aqui se analizan
textos de Gabriel Garcia Marquez, Bertrand
Russell, Raymonds Queneau y Jorge Luis
Borges.

Finalmente, la parte de Acertijos es un
conjunto de problemas de tipos disefiados
para que el lector descubra y desarrolle mé-
todos de resolucién de problemas.

Este libro hace parte de un proyecto de
investigacion de docencia y es el texto del
curso Matemadtica, ciencia, sociedad que se
dicta actualmente a los estudiantes de primer
semestre de ciencias sociales en la Uni-

la humanidad el hombre conoce
los niimeros o, por lo menos,
tiene un sentido de ellos; es
decir, puede diferenciar entre
uno y muchos objetos. Fue ese
el primer paso hacia el proceso
de contar, que es practicamente
el inicio de las matematicas”.

El recomendado R

versidad de los Andes. El libro esta acompa-
fiado de dos herramientas metodoldgicas
complementarias. Por una parte, existe una
guia del profesor en la que se presentan los
objetivos pedagdgicos particulares a cada
uno de los temas y se dan sugerencias meto-
dolégicas para el manejo de los mismos den-
tro del salén de clase. Por otra parte, Una
empresa docente ha desarrollado un conjun-
to de programas de computador, llamados
Diagramas matematicos, con los cuales se
espera que el lector viva experiencias com-
plementarias a los temas del libro.

Presenta dos textos de Bertrand Russell y
uno de Raymond Queneau traducidos por el
autor y sus colaboradores. También contiene
una conferencia poco conocida de Gabriel
Garcia Marquez.

Tengo que hacer un comentario acerca del
“fantasma de la letra pequefa”. El es el
responsable de aquellas frases que espo-
radicamente aparecen en el texto enmar-
cadas entre dos tréboles. He recibido co-
mentarios diversos acerca de este perso-
naje. Sin embargo, y aunque muchos estu-
diantes opinan que los chistes son muy
malos, ellos mismos me han pedido que
los mantenga dentro del libro. “Saludos de
la letra pequena”.

La historia

El curso de MatebasicaMatica, “antiguamen-
te” conocido como el “cero-tres”, tiene una
larga historia. Es una historia que no ha sido
necesariamente la mas agradable para el
estudiante. Durante mucho tiempo (y hasta
hace unos seis afos) este era el curso mas
“fucl” de los estudiantes de ciencias socia-
les. Se pretendia hacer un repaso de las ma-
tematicas del colegio, utilizando textos norte-
americanos, metodologias cercanas al terro-
rismo y profesores para quienes dictar el
curso era mas bien un castigo.

La caracteristica principal de este gran perio-
do de la historia del “cerotres” era la falta de
motivacion del estudiante. Para él, el curso
no era mas que un requisito que debia cum-
plir para poder culminar su carrera. El tema
era el mismo que lo hizo sufrir en el colegio y
que, por lo menos en algunos casos, le hizo
pensar que él era mas “humanistico” o “litera-
rio” que “cientifico” o “matematico” y que lo
indujo a escoger una carrera en la que “no
hubiese matematicas”.

El estudiante, con gran esfuerzo en algunos
casos, lograba aprenderse de memoria las
principales férmulas, con las cuales, después
de varios intentos, lograba tener el éxito mini-
mo que se requeria para pasar el curso.

Nos gusta pensar que esta historia ha cam-
biado. El curso de MatebasicaMatica preten-
de solucionar estos problemas de motivacion
y lograr que estén acordes con los propdsitos
de formacion integral que hacen parte de la
mision de la universidad.

Este texto hace parte y es una expresién de
esta estrategia pedagdgica.

Este no es un texto para leer; es un texto
para hacer.®
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Serie Investigaciones

Al emprender la publicacion de los resultados de los estudios
que el Instituto para la Investigacion Educativa y el Desarrollo
Pedagdgico, Idep, ha financiado bajo las modalidades de fo-
mento y apoyo de la investigacion educativa y pedagégica, se
busca reportar a la sociedad y a la comunidad académica el
conjunto de conceptos, ideas, razones, descripciones e inter-
pretaciones que desde diferentes teorias y disciplinas, con-
forman la accién investigativa propuesta por el instituto, la
cual se inscribe en un proyecto global de conformar comuni-
dad académica en educacion, cuya principal caracteristica
esta en la continua elaboracién de propuestas y modelos que
posibiliten o amplien la lectura y la interpretacién a profundi-
dad de la problematica educativa de la ciudad y del pais.

La investigacion:
fundamento de la comunidad académica

Serie Investigaciones 1

El Idep recoge en este primer volumen de la Serie In-
vestigaciones ocho restimenes de los informes finales
de las veintisiete investigaciones que durante el afio
de 1996 el Idep contraté como resultado de la prime-
ra convocatoria para la financiacion de proyectos de
investigacion. En dicho afio, se aprobaron bajo la mo-
dalidad de fomento 16 proyectos, y de apoyo 11 pro-
yectos, que entregaron resultados en 1997.

Los temas que estan reunidos en este volumen tie-
nen que ver con la evaluacion escolar, la proxemia en
el aula, los ritos de iniciacion y transicion, los roles de
género, la accién comunicativa, las innovaciones y
culturas contemporaneas y la ciudad, la educacién y
la escuela.

La calidad de las investigaciones queda abierta al
escrutinio de nuestros lectores y a la apropiacién que
la comunidad haga de ellas.

La investigacion:
fundamento de la comunidad académica

Serie Investigaciones 2

Este segundo volumen de la Serie Investigaciones
contiene nueve restimenes de los informes finales de
las veintisiete investigaciones que durante 1996 con-
traté el ldep como resultado de la primera convocato-
ria para la financiacién de proyectos de investigacion.

Los contenidos que se encuentran reunidos en este
volumen tienen que ver con el desarrollo de temas re-
lacionados con las areas obligatorias del curriculo,
como las ciencias naturales y sociales, la religién, las
matematicas, y la ensefianza de la lengua materna.
Ademas, se entregan tres informes que se ocupan de
problemas sociales como la pobreza, la dimension
ambiental en zonas de alto riesgo y la evaluacion de
redes sociales de comunicacion.

El aporte de estos escritos estd, en primer lugar, en
que en su conjunto apuntan hacia la comprension cri-
tica de la realidad escolar, sus contextos, su legitimi-
dad, sus procesos y su historia, asi como de los pro-
cesos en ensenanza y aprendizaje, y de las relaciones
entre los saberes y los sujetos, que amplian y conso-
lidad la elaboracién conceptual y epistemoldgica co-
mo saber pedagdégico que soporta intelectualmente al
maestro. En segundo lugar, contribuyen a la confor-
macién de un nuevo cuadro de problematicas, necesi-
dades y prioridades del sector educativo del Distrito
Capital, que va planteando alternativas para que los
diferentes agentes puedan establecer, seglin sus ne-
cesidades, lineas de accion, bien sea en materia de
politica publica o en el desarrollo de actividades aca-
démicas.

AULA

Urbana

Aspectos nutricionales en el aprendizaje
y socializacion en escolares en Santa Fe
de Bogota

Serie Investigaciones 3

Este texto es producto del trabajo “Mapa nutricional
antropométrico de Santa Fe de Bogota”.

Esta publicacion da a conocer los resultados de la
investigacion sobre el estado nutricional de los nifios
de las escuelas en el Distrito Capital. Presenta su es-
tado nutricional y aspectos del proceso de socializa-
cién y aprendizaje, la situacién de los nifios preesco-
lares y escolares, efecto de intervenciones en la me-
joria del estado nutricional y el aprendizaje. Ademas,
presenta una encuesta piloto sobre nutricién y educa-
cion en escolares de primer grado de primaria de ins-
tituciones educativas oficiales de Santa Fe de Bo-
gota, conclusiones, perspectivas de la investigacion y
propuestas de accion.

Esta investigacién reporta importantes resultados
para la toma de decisiones en el campo de la salud y
en el de la educacién en el Distrito Capital, puesto
que los resultados siguen siendo sorprendentes. Lue-
go de varios estudios en Colombia sobre el estado
nutricional de los nifios en las escuelas desde hace
10, 15 y 20 afios, se sigue en lo mismo, no se avan-
za en la correccion de estas problematicas. ;Qué
pasara?

Hacia una pedagogia del porvenir

Serie Investigaciones 4

Esta publicacion es el resultado del proyecto “Aproxi-
macion tedrica en educacion y pedagogia: propuesta
para una pedagogia del porvenir”.

La intencién de este trabajo es tematizar la pedago-
gia del porvenir, entendiendo que enfocar el futuro no
significa un aplazamiento de nuestras acciones, ni un
intento metaférico de predecir el mafiana; el porvenir
es el resultado de nuestro quehacer diario y de las de-
cisiones que tomemos hoy, las cuales de hecho pue-
den afectar a varias generaciones. En este contexto
se pude afirmar que cada uno de nosotros, a través de
Su ejercicio profesional, es un artifice de cultura.

Hacia una pedagogia del porvenir plantea su
inconformidad con la cotidianidad no reflexionada, es
decir, la busqueda inspirada en una critica a la situa-
cién imperante frente a una escuela que podemos lla-
mar escuela del simulacro, para esclarecer el papel
de la pedagogia.

Disposiciones legales sobre instruccion
publica en Bogota (1832-1858)

Serie Investigaciones 5

Este trabajo de compilacién se realizo teniendo en
cuenta las divisiones politicas ocurridas en Bogota y
Cundinamarca a partir de 1832. En este ano, la
Convencién Constituyente del Estado de la Nueva
Granada emiti6 la Constitucién Nacional, firmada por
los diputados de las diferentes provincias, entre ellas
Bogotd, cuya Camara Provincial emitié sus primeras
ordenanzas también en 1832.

En lo atinente a los temas, no sélo se reunieron las
ordenanzas, leyes y decretos relacionados con la
educacion, también aquellos que tuvieran alguna inci-
dencia en ello como las de vacunacion, rentas y pre-
supuesto.

Estas, como otras compilaciones, defienden y pre-
servan la memoria cultural y son invaluables porque
el paso del tiempo que envejece los documentos exi-
ge cuidados muy rigurosos para conservar el patri-
monio bibliografico del pais.

En este sentido, toda compilacién recupera para
amplios publicos el conocimiento que espera con
paciencia en los anaqueles el trabajo del historiador
para darle presencia.
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Clasificados

Permuta

Urbana

Area de idiomas, jornada noche en
el centro por jornada manana, mis-
ma ubicacion y drea. Comunicarse
con Emilia a los Teléfonos: 283
4558 - 2847748

Jornada mafiana por misma jorna-
da. Zona 7B de Bosa —La Palestina—
por primaria o rural, localidad
cuarta o Kennedy. Llamar al teléfo-
no: 239 1539. Blanca Ramirez
Uribe.

Jornada manana rural —Mochuelo
Alto— cerca de Tunjuelito, zona 19,
primaria o preescolar, por cual-
quier jornada en la zona 1. Llamar
a Maria Victoria Pidez. Teléfono:
528 2096.

Matematicas y fisica, colegio Luis
Carlos Galan, jornada manana por
jornada tarde, localidad 2, 12 6 13.
Teléfono: 235 0130. Esther.

Urgente. Educacién fisica, jornada
tarde, localidad 6, Universidad
Marco Fidel Suarez. Teléfono: 728
4210. Josué.

Escuela Betonia por rural Sumapaz.
Teléfono: 778 2780. Luis Pardo.

Zona 9, Fontibén, J. M., Primaria
por zona 10. Teléfono: 223 8319.

Zona 4E, San Luis por zona 10,
cualquier jornada para preescolar.

Llamar al Teléfono: 295 2860.
Carmen Rosa A.
Servicios

Oferta

Dicto clases a domicilio de matema-
ticas, algebra, calculo y fisica. Comu-
nicarse en las horas de la noche al
Teléfono: 415 2605 o dejar mensaje

en el Teléfono 285 3341.

Socializacién de estudios e investigaciones
en la Revista EpucAcion ¥y Ciubap

Adqunera ya su ejemplar

Tenemos a disposicion los Nos. 1, 2, 3 y 4. Cada uno tiene un costo
de $5.000.00. La numero 5, de $7.000.00

Consigala en la Unidad de Comunicacién Educativa del Idep, o efectiie
su consignacion a nombre del Idep en el Banco de Colombia,
Cuenta de ahorros No. 041-314701381-3, sucursal Avenida 62,

Santa Fe de Bogota.

Posteriormente, envie sus datos personales y copia de la consignacién

a la Unidad de Comunicacién Educativa por via Fax: 3371356-2895669
o por correo al Idep, Cra. 19 A No. 1 A-55. Santa Fe de Bogota.

A debate publico: La guerra y.

a guerra surge de las contradicciones

de intereses econdmicos y politicos ca-

paces de suscitar conflicto. Cuando el
conflicto se presenta en el interior de la fami-
lia es posible que exista el interés politico de
mantenerla unida y el econémico de progresar
y, por tanto, las parejas pueden resolverlo; si
uno de los dos decide ser pacifico y, de esta
manera, disuelve el clima de guerra € inicia el
proceso de pacificacion. Pero-cuando surge
de intereses divergentes, no conciliables, se
incurre necesariamente en la guerra.

Sin embargo, la guerra, por su naturaleza
repugnante tiende de manera enmascarada a
disuadir. Entonces surgen las propuestas con-
dicionadas hacia la paz. Estas son un comien-
zo y faciimente pueden fracasar.

Para que la paz sea posible es inevitable
encontrar intereses comunes que acerquen y
concilien distintas fuerzas sociales; que
agrupen a la mayoria de fuerzas sociales y
aislen al pequefo grupo que insiste en el
conflicto, por la naturaleza de sus intereses
irreconciliables.

Pero acercar y conciliar distintas fuerzas
sociales, funcion de la politica, sélo es posible
encontrando el “comun denominador” econd-
mico y politico, expresado en proyectos de
esta naturaleza que beneficien a la mas am-
plia gama de sectores sociales. Y que permi-
tan iniciarse en la discusién y elaboracion de
un programa para Colombia, el cual presenta-
ra propuestas concretas hacia la paz, en los
espacios de la democratizacion de la socie-
dad y de las soluciones a la crisis econémica,
de modo que surjan los intereses comunes
que sirven de cimiento a la paz.

¢Cudles deben ser las condiciones demo-
craticas de una paz estable? y ;cuéles los
proyectos econémicos?

Qﬁ

Existerl 4fdeci nes denuestid sociedad
patriotlcawglp & la sombra da E{MIBQIOS y
contratos, ‘efean intereses favorables:%a" la gue-
ra y qué eglarbolan una ideologia deéa fuer-
za. E$ necesario incorporarlas al de ate de
todas sus implicaciones; en un procémhama
la transpdrencia y el control social dgl‘%tado

La unidadnaejonal en torno a'los jntereses
nacionales {#lre ellados pot das Qrandes
potencias, ‘como;'a imo desayrollo au-

tosuficiente de, onomia b) la de
nuestro propio mbdelo demec!‘étlco sin inter-
ferencias paternalistas de las grandes poten-
cias; c) el desarrollo de nuestra diversidad y ri-
queza cultural, sin la interferencia de los vicios
culturales foraneos; d) el rescate del orgullo y
dignidad nacionales, en torno a la paz, al cli-
ma de justicia social y al crecimiento de la cul-
tura humana.

Es necesario reconocer la crisis cultural,
el fracaso de la ética y la moral impuestas y
la necesidad de construir desde la sociedad
una nueva cultura, con nuevos significados,
qgue no se pueden imponer desde las posi-
ciones de fuerza del principio de autoridad,
sino que tienen que surgir desde el espiritu
de justicia y cooperacién en el seno de la
sociedad.

Es pertinente desencadenar la aptitudes
humanas para la creacién cientifico-tecno-
I6gica en funcién de un modo de derrotar el
atraso, la pobreza y los dogmatismos que
incentivan las conductas violentas.

Continuar la creacién del hombre por el
hombre y resolver pacificamente nuestras
discrepancias, es el nuevo sentido de la
vida.

Ricardo Rojas Rodriguez
Investigador en educacion
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INFORMES

insntuto parala tnvesﬁgaaén Edumlway el Desarroﬁo Pédégégioo Idaﬁ
e eaﬁva

Unidad de Comt

Teléfonos: 233 6369 - 269 5669 - 289 5878 - 246 9111
246 3532 -289 3625 ?xt.ﬁ% -326, Fax: 289 5669

. Santa Fedéaegota 'D.C. Colombia
Suscnpciones suspandldas temporalmante




AL TEREER DIA EL
VOLOR. £RA INSDPORTABLE

EXPECTANTES ...

MIS ALUMNOS, VIVAMENTE
CONMOVIDOS, ESTABAN

CTENTAN LA ESPERANZA
DE \ERME SALIR
PERRDTADO ROPTEL G

EL PEN SP\M'\ENTO
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@ [\ Mi TAVOR
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" { PRIGOGINE. AERMA
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